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¢} Los vehiculos especiales para los gue se haya obtenido la
correspondiente autorizacion fuera de contingente, conforme a lo
previsto en jas normas en su momento vigente, unicamente podrin ser
sustituidos por vehiculos especiales del mismo tipo.

d) Los vehiculos ligeros Onicamente podrdn ser sustituidos per
otros vehiculos ligeros.

¢) La desvinculacion dei vehiculo sustituido respecto de la autoriza-
cion v la referencia de ésta al vehiculo sustituto. deberin ser simultdneas,
salvo que Ia solicitud de sustitucion vaya acompanada de la de suspension
de 1a autorizacién por las causas previstas en el articulo 4.°

2. No obstante lo dispuesto en el apartado b} def punto anterior, no
serin de aplicacién las reglas relativas a la antigiedad méxima del
vehiculo sustituto cuando £ste haya de ser un vehiculo arrendado por el
titular de la autorizacién conforme a lo previsto en ¢l apartado ¢} del
articulo {0

Cuando se sustituya un vehiculo arrendado por otro en propiedad,
este altimo no podrd rebasar la antigiedad maxima exigida para ef
otorgamiento de la autorizacion de que se trate, o bien deberd tener una
antigliedad inferior a la que tenia ¢l dltimo vehiculo en propiedad a que
estuvo referida la autorizacion en el momento de ser desvinculado de la
misma.n :

MINISTERIO
DE EDUCACION Y CIENCIA

RESQLUCION de 5 de marzo de 1992, de la Secretaria de
Estade de Educacion, por la que se regula la elaboracion de
proyectos curriculares para la Educacion Secundaria Obli-
gatoria y se establecen oriemaciones para fa distribucion de
abjetivos, contenidos y criterios de evaluacion para cada
uno de los ciclos.

El Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre {«Boletin Oficial del
Estado» del 13), ha establecido el curriculo de los Centros destinados a
la Educacion Secundaria Obligatoria. Se trata de un curriculo abierto y
flexible, cuya concrecion y desarrollo corresponde al profesorado. El
caracter abierio del curriculo se manifiesta en la circunstancia de gue en
¢l se establecen objetivos ¥ contenidos pensados para la etapa en su
conjunto, pero sin delimitar su (fradacic'm a través de los ciclos que la
integran. Igualmente se pone de relieve dicho cardcter en el modo
general en ¢l que se definen los principios metodolégicos que han de
informar la practica docente v el desarrollo curricular, y en el hecho de
atribuir a la responsabilidad e iniciativa de los docentes Ia elaboracién
de una metodologia concreta. . :

De acuerdo con el Real Decreto, los Centros educativos han de
especificar y completar el curriculo mediante la elaboracion de proyectos
curriculares que respeondan a las necesidades de los alumnos y que
incluirén, entre otros elementos, la distribucidn por ciclos de los
objetivos v contenidos de 1a etapa. En relacién con este cometido, parece
converienie que la Administracion educativa regule la elaboracién y
aprobacién de proyectos curriculares y ofrezca directrices que orienten
a los Profesores para facilitarles, tanto la elaboracién de proyectos y
programaciones como el desarrollo de los mismos en ¢l aula.

egin este plantcamiento, ¢s importante que ia Administracidn
educativa formule, con caricter orientador, un modelo de posible
distribucion de los objetivos y contenidos en los distintos ciclos. En ese
modelo, propuesto en el anexo de la presente Resolucion, se enuncia
cémo pueden ordenarse los objetives educativos y los contenidos
curriculares a lo largo de los ciclos y cémo a través de esos contenidos

- pueden ir adquiriéndose las capacidades propias de la etapa. Dicha
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distribucién, por otra parte, cumplird un papel supletorio en aquellos
casos excepcionales en los que, por las razones que fuere, no se hayan
podido elaborar de modo completo los proyectos curriculares. Por otra
parte, unas orientaciones oficiales, aunque no tengan caracter ¢sincta-
mente normativo, pueden ser especialmente Gtiles en el momento de
implantacion del nuevo curriculo paga facilitar las decisiones colegiadas
de fos Profesores. )
En virtud de todo ello, esta Secretaria de Estado dispone:

Primero.~Los Centros educativos elaborarian proyectos gumc_uiares
correspondientes a la elapa de Educacidn Secundaria Obligatona, de.
acuerdo con el curriculo oficial establecido, vy con el fin de concretarlo
y desarroilario para sus alumnos.

Scgundo.—El proyecio curricular debera contener una adecuacién de
los objetivos generales de la etapa al contexio socioecondmico y cultural
del Centro, y a las caracteristicas de jos alumnos, e incluird los siguientes
clementos:

a) Distribucion por ciclos, de los objetivos educativos. conlenidos
curriculares y criterios de gvaluacién para cada una de las dreas,
b} Criterios metodolégicos de caracter diddctico, en relacion con el

“desarrollo de dichos contenidos y con el proceso de evaluacion.

¢} Orientaciones generales sobre la presencia, en las distintas areas,
de la educaciéon moral y civica.

d} Orientaciones generales para la incorporacién a las distintas
drcas, de 1a educacion para la paz, la tgualdad entre los sexos, el respeto
al medio ambiente, la educacién sexual, !a educacién para la salud, fa
educacian del consumidor v la educacton vial,

e) Principios bdsicos sobre ¢l modo de desarroile de programas
educativos especificos en el Centro. -

Determinacion de las materias optativas que se ofrecen en el
Centro y de sus lineas curriculares bisicas. ‘

Tercero.~El provecto curricular incorporard las lineas principales de
Ia orientacidn educativa y profesional que ¢l Centro va a desarrollar.
igualmente incluird los criterios gue han de guiar las adaptaciones del
curriculo para alumnos con necesidades educativas especiales, asi como
las programaciones individualizadas gue se contemplan en el articulo 18
del Real Decreto 1345/1991, para aummos con mads de dieciséis afos.

Cuarto.-El proyecto curricular serd elaborado por ¢l profesorado de
la etapa a través de los cauces gue oporiunamente se esiablezcan, y
aprobado por el claustro de Profesores.

Quinto,-Con el fin de facilitar Ia claboracion def citado proyecto, se
propone, con cardcter oriemtativo, la distribucidén por ciclos, de los
objetivos, conienidos y criterios de evaluacidn que se recogen en el
anexo de 1a presente Resolucion

Sexto.-La distribucidn de objetivos, contenides y criterios de evalua-
¢idn por ciclos, de dicho anexo, suplira, ¢n su caso, la carencia, en todo
o en parte, de elementos esenciales del proyecto curricutar que deben
claborar los Centros.

Séptimo.-Los Centros educativos podrdn modificar el proyecto
curricalar para los alumnos que comienzan la etapa. En todo caso, fa
distribucion de objetivos, contenidos v criterios de evaluacion por
ciclos, a que se refiere el anterior apartado segundo.l, permanecera para
el mismo grupo de alumnos a lo largo de la etapa de acuerdo con el
proyecto imicial, o -

Octavo.-Las Direcciones Provinciales asistirdn a los Centros en I
claboracién de proyectos curriculares y en la supervision de los mismos.

Noveno.~Se autoriza a ias Direcciones Generales de Renovacién
Pedagdgica, de Coordinacion v de la Alia Inspeccidon y de Centros
Escolares a desarrollar las disposiciones oportunas relativas al ambito de
la presente Resolucion.

‘Madrid, 5 de marzo de 1992.-El Secretario de Estado de Educacion,
Alredo Pérez Rubalcaba.

flmos. Sres. Directores generales de Renovacion Pedagégica, de Coordi-
nacion y de la Alia Inspeccion y de Centrgs Escolares.
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TECNOLOGIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS POR CICLO

1a secuencia que se¢ propone se ha articulado en tomo a coatro ejes:
el proceso de resolucidn técaica de problemas, la expresidn y exploracién de ideas,
1a planificacién anticipada de tareas y el uso de hermamientas y ejecucion de
técnicas constructivas.

Proceso de resolscidn técnica de problemas.

- Los conocimientos englobados en este epigrafe vertebran los a-
_ prendizajes del drea y constituyen en s{ mismos una eszmr.eéiz cognitiva de gran
valor funcional. El procsso de resolucion es una sucesion de tarsas de esmdio,
toma de decisiones y ejecucidn, agrupadas en fases caracteristicas de anteproyecto,
proyecto, ejecucidn y evaluacitn. Ei tipo de problemas que ¢] alumno es capaz de
resolver y ef grado de complejidad y elaboracidn de los proyectos téenicos que
emprende, cvolucionan en miltiples direcciones y aspectos tales como ¢l nimere
de tareas que componen el proceso, ¢l grado de definicién de la finalidad de cada
tares o el nivel de protagonismo del alumno en {a definicidn de las tarcas.

La utilizacién de 1a informacita dispenible, I toma de decisiones y fa
produccitn de informacién son tareas recurrentes en cada una de las fases de este
pmiun ¥, 2 51 vez, aprendizajes nucleares del drea El estudio de documentos im-
presos, ¢l andlisis de objetos y la conversacién con personas expertas son las
fuentes de informacién mis frecuentes en cf desarrolio de un proyecto. El trabajo
individual de andlisis y la discusién en grupo sirven de base 3 una evaluacitn y
toma de decisiones sucesivas que se traducen cn formas y dimensiones expresadas
ea dibujos, planes de actuacifn ¢ informes.

Expresidn y exploraciin de ideas.

Al sbordar problemas prﬁc-{icos los alumnes trabajan con ideas, ex-
ponen razonamicatos, manifiestan sentimientos ¥ opiniones. Necesitan visualizar el
mecanismo que se les acaba de ocurrir, precisar la forma que van a darle, pulir los
detalles para que todo concuerde, exphicarlo y discutirlo con los compaderos de
equipo y asegurarse de que las operaciones ex el taller van a producir ¢l resultado
deseado. El trabajo en Tecnologia exige pues una frecuente expresidn de ideas que
le_da al anla un aspecto vivo y bulliciose, de intensa actividad, pars la que ef
profesor debe proporcionar cauces ¥ espacios adecuados.

La expresion de ideas téenicas utiliza diversos vebiculos entre los que
destacan el dibujo, ¢l lenguaje verbal y iz manipulacitn de materiales. La repre-
sentacién grifica produce imigenes andlogas y directamente reconocibles de las
cosas que representan o figuras mas o menos abstractas y esquematizadas de lo re-
presentado mediante simbolos, diagramas o esguemas convencionales. El grafismo
constituye el lenguaje primordial, aunque no exclusivo, de ia actividad tecnolégica
"y es ¢l instrumento principal para la visualizacién y exploracion de ideas téenicas.
El vocabulario técnico, tan vasto y diverso como las actividades téenicas, estd al
servicio de la precision del mensaje ¥ de su interpretacitn univoca, af emplear 1ér-
minos que distinguen elementos semejantes pero conm funciones distintas. Fi-
naimente, la construccibe de modelos y maquetas éue simulan de forma
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econdmicz y abreviada los cuerpos ideados, €5 otro poderoso recurso de expresién
y exploracién de ideas écnicas.

Planiflcacidn anticipads de lareas,

La finalidad de fa planificacion en un proyecio wécnico es maltiple:
ohtener un producto de calidad, utilizando el tiempo y los recursos disponibles de
forma segura, econtmica y eficaz. La planificacion se hace necesaria, en Tecnolo-
Ziz, en diversos momentos det proceso de resolucion de un problema (obtencion
de informacién, experimentacidn de prototipos, seieccitn de materiales y compo-
nentes comergiales, etc.) pero s especialmente importante antes de abordar ia
fase de cjecucion del proyecto téenico.

La aparicién y consolidacién de la competencia y de las actitudes pre-
cisas para la planificacién de tarcas, ¢s algo tardia. Representa una conquista so-
bre la vehemencia y ¢f deseo de inmediatez propio de la adolescencia. El desarro-
fio de las capacidades asociadas a la planificacién, durante toda la etapa Secunda-
ria, constituye para los alumnes un esfuerzo de separacién y anticipacion de la

refiexion sobre la accion, esfuerzo para ¢ que necesitar ayuda y estimulo.

Uso d¢ herramientas y ejecucidn de técnicas constructivas.

Se engloban bajo sste epigrafe los aprendizajes relativos al uso de
{tiles, herramientas manuales y méquinas desiinadas a dar forma, unir o separar
materiales técnicos para construir piezas u objetos compuestos. Es materia de
aprendizaje ¢l conocimieato de la herramienta, la téenica de su empleo sobre un
geterminado material, las normas de seguridad que deben observarse en su

manzjo y las regias de mantenimiento para conservaria en buen estado de uso.

El universo de los procedimicntos técnicos y sus hermamientas
wsociadas es tan extenso como el de las actividades productivas del ser bumano,
Sin embargo, pars los fines del drea, un conjunte reducido de procedimientos y
herramientas hdsicas permite al alumino resolver, con el nivel de complejidad ¥
slaboracién pertinentes a su grado de desarrolic cogaitive y motor, la mayorfa de
los problemas de ejecucidn técnica que se le pueden presentar y obtener un
acabado y un grado de fiabilidad suficientes para sus propésitos. Para alcanzar un
determinada resuitado material, para unir dos piezas por ejemplo, existe una
posibilidades
procedimientos y hesramientas, Més aGn, para ejecutar un mismo procedimiento,

amplia gama de técnicas  disponibles, empleando  distintos
para hacer un taladro por ejemplo, fa variedad de herramientas disponibles,

antiguas y modernas, liega a ser notable,

De todo eilo se deduce que la cantdad y variedad de técnicas y
herramientas gue el alumno debe conocer no ha de ser necesariaments exiensa y
que, ¢n todo caso, ha de determinarse en funcién de su capacidad para concebir
objetos y soluciones écnicas: a medida que sus ideas vayan siendo mds refinadas y
mayores sus exigencias de calidad, se harj patente la necesidad de incorporar nue-
vos ifles de trabajo y procedimientos més ¢laborados pars satisfacerlas, También
estd en funcidn de su competencia para utilizarias, para aplicar esfuerzos y
coordinar sus movimientos y para comprender y controlar fos riesgos inkerentes a
su uso.

YY)
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" PRIMER CICLO.
Proceso de resolacidén técnics de problemas,

El alymno aborda los problemas por vias esencialmente mam’pulaiﬁ-
vas y constructivas. Emprende y desarrollz una sucesion repetida de proyectos bre-
ves, compuestos de concepcitn de ideas, construccién de objetos y evaluacin de
resultados, fases basicas y esenciales de un proyvecto wcnico muy simplificado, que
empiezan 4 tener caracteristicas y finalidades propias al final del ciclo. No existe
proyecto técnice propiamente dicho, sino una aproximacién exploratoria en la que
¢l componente manipulativo es dominante. En torno a estos proyectos simplifica-
dos adquiere los primeros conceptos, aprende técnices elementales y desarrolla
hébitos de trabajo ordenada,

Corresponde en gran medida al profesor la tarea de definic la
Gnatided de cada proyecto y las caracterfsticas generales del producte a obiener.
El alumno. toma decisiones er aspectos” compiementarios: forma, -dimensiones,
mejoras constryctivas o de funcionamiento, material empleado, ete. Esta necesidad
de gufa no presupone, sin embargo, que ¢f profesnr deba determinar finalmente la
solucién. Al contrario, se limita @ caracterizar unz solucién posible y las limi-
taciones existentes, de tal modo que pueden ser interpretadas de forma personal y
creativa por ¢l alumno.

+

' Construye objetos senciilos que satisfacen uns finalidad personal

inmediats, razonablements bien acabados para sus fines, en los que las relaciones

entre fas formas, los materiales y su funcién en el corjunto son escasas, oca-
sionales o poco imtencionadas. Prefiere utilizar en sus proyectos los materiafes y
" elementos concretes y tangibies dc que dispone en su entorno inmediato. Al coos-
truir imita o sigu® instrucciones, pero lo hace de forma abreviada y poco eiabo-
tada, sin criterios de economia o de ¢ficacia. Su atencitn se fatiga répidamente 5i
se centra de forma prolongada en unta misma tarea. Es conveniente por eilo que Ia
motivacion para emprender un proyecto téenico se vincule al juego y la diversita,

Aprende a buscar e interpretar informacién en documentos explicitos,
analizando los rasgos morfolégicos y de funcionamiento principaies de objetos
sencillos y familiares, acudiendo a personas cercanas y situaciones anilogas a las
de su proyecto, que le sirven de ejemplo y estimulo. Su vocabulario incorpera algu-

. pos lirmunos técnicos bdsicos, que fe permiten entender y expresarse <on pro-
piedad creciente.

Expresiéa y exploracida de ideas.

Los dibujos del alumne de primer ciclo poseen ciena ingenuidad y re-
flejan su capacidad para abstraer y anticipar las formas de objetos materiales idea-
les. Una lectura atenta de ¢sos dibujos permite conocer 1o rico y ordenado de los
conceptos de que dispone en su estructura de conocimiento. Al alumno e resulta
més F4cil representar objetos presentes que imaginarios en detaile. Por ello, la ma-
nipulacién &s el modo y ia actividad preferida para explorar formas materiales,
precediendo o solapdndose con la invencién de objetos. El desarrollo de su ca-

' pacidad de representacion grifica con fines técnicos es el producto del esfuerzo de
estudio y aplicacidn progresiva, a lo largo del ciclo y en la medida que le son Gti-
les, de algunos conceptos, técnicas y convencianes clementales de representacitn,
los suficientes para poder construir imdgenes claras de objetos simples y volt-
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menes geométricos sencillos, tanto en proyeccién como en perspectiva, de tal ma-
nera que haya un acuerdo general en su interpreacién.

Conviene, sin embargo, no sofocar la frescura y ia espontaneidad en
la expresién, proporciondndole confianza en ¢l trazado a mane alzada y ef uso del
color, para anotar observaciones y visualizar ideas. Los bocetos v dibujos ingenuos
lenos 20n de detalles superfluos, evolucionardn despacio hacia croquis mejor
formalizados, conservando en su presentacidn la visién personal y creativa de su
autor. Al describir la constitucién o la fabricacién de cosas utilizars términos pro-
gresivamente mds ajustados, 2 medida que diferencia entre elementos que, ademas
de su denominacin gendrica, pasan a tener un nembre propio relacionado con su
funcidn especifica.

Planificacién anticipada de taress.

ki accién es similtinea con ¢l pensamiente y muchas veces lo
precede. La accidn, la manipulacion, ofrece un soporte concreto para ol
pensamiento, mientras Ia planificacitn exige un esfuerzo de abstraccibn para
anticipar un resuitado que atn no es tangibie.

Es convenieme estimular durante este perfodo la confeccién de pla-
nes someros de actuacidn, antes de abordar la accidn propiamente dicha, en los
que‘se describa, a grandes rasgos, una secusnciz de acciones y el resuitado aspera-
do de cada operacién. Dicho plan deberd, probabiements, ser corregido o rehecho
en el transcurso de la ejecucion, como consecuencia de la imprevisitn, de las di-
ficultades pars analizar una tarea y subdividirla en tareas menores o para formali-
zar anticipadaments instrucciones para sjecutarias. Conviene asimismo que las
actividades de planificacién propuestas en este perfodo tengan en cuenia los ritmos
de aprendizaje de los alumhos y su dificultad para separarse de la accidn concreta
inmediata y anticipar sus decisiones, restringizndo ¢l sbanico de materiales, herra-
mientas y técnticas a emplear por el alumno a un conjunto limitado de recursos
disponibles, conocido y abarcable por &L

Simuitineamente, deberd ayudarse a los alumnos a ampliar poco a
poco su saber téemico y a coneebir fos sprendizajes relativos 2 herramientas y
téenicas bésicas de taller, al comportamiento de los materiales, a los riesgos v
precaucionss a observar en el mansjo de méquinas, materiales y herramientas
como la base sobre la que se construye una buena planificacion, animdndoles a
aplicar dichos aprendizajes, metddica y pacientemente, & la preparacién de sus tra-
bajos de talfer.

Uso de herramientas y ejecucién de técnicas constructivas.

Las decisiones técnicas corresponden en gran medida al profesen ’

enscfia con qué herramienta actuar, en qué lugar aplicarla, en qué direccién hay
que moverla y con qué im:nsi&aé y continuidad del esfuerzo. Los alumnos constru-
yen cosas siguiendo pautas ¢ instrucciones sencillas, usando 1éenicas y herramientas
manuaies sobre materiales ligeros y fdciles de trabajar. El énfasis se pone en la
cleccibn de ia téenica y herramienta mis adecuada a cada propdsito y en la ad-
quisicidn de experiencias sensoriales asociadas al manejo de herramientas, La
precisidn en la ejecucidn es menos importante.

El desarrollo de su capacidad para controlar 1a accifn técnica se
centra en la sujeccién de la herramienta y su desplazamiento. Ei alumno aprende a
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ejercer un esfuerzo selectivo sobre la empudadura para sujetaria de forma eficaz y
otro para empujarla en la direccién adecuada. Ambes esfuerzos son distintos ¥
simultdnecs y dependen del modo de manejo de la herramienta y de la resistencia
ofrecida por £l material. Conjugar ambos esfuerzos para obtener ¢l resultado

daseado exige coordinacién visual y motora.

El control del riesge en ef manejo de herramientas es escaso. Se
reguiere una actimd distante y reflexiva, para prever ef lugar y la direccion de
salida de la herramienta, la posibiidad de proyeccién de objetos y virutas o la
roturz de la herramienta. Esta actiiud no forma parte de los comportamientos pro-
pios de estas edades. Esta circunstaneia limita mucho el tipo de operaciones, mate-
riales v herramientas que pueden utilizarse, caracterizados por su escasa o nula
peligrosidad. Durante este perfodo, los alumnos deben aplicar normas de
seguridad y uso de hemamientas claras y elementales, adquiriv actitudes pre-
cautorias para pr‘:s:rvar 1a salud y seguridad personal y desarroliar e} gusto por el
orden y el cuidado ¢n ef manejo de herramientas.

TERCER CURSC.
Proceso de resolucién téenica de problemas.

El alumno sigue prefiriendo vias concretas para abordar ia solucidn
de problemas, tomar decisiones sobre cuestones tangibles y explorar de forma
manipulativa. Sin embargo, en su actividad emerée con claridad el proyecto, como
tarea de invencién y planificacién que precede y se distingue de la tarea de cons-
truccitn, aunque con una frecuente imterrelacidn entre ambas. Elige téonicas ¥
materiales en un abanics mds amplio, con criterios mis econdmicos ¥ ajustados a
su propésito, Puede establecer relaciones intencionadas entre la forma y los mate-
riales que elige para disefiar y construir sus objetos ¥ la funcién que han de
desempediar o las condiciones del lugar en ¢} que han de ser ubicados,

Aborda problemas que proceden de su vida cotidiana y doméstica.
Aunque adquiers nuevas colas de autonomia e imiciativa personal, necesita ayuda
para caracterizar una posible solucion en términos generales. Puede enfrentarse a
propuestas de trabajo mis abiertas ¢ indeterminadas, tomando un mimere mayor
de decisiones ¢ntre opciones mds diversas, pero inventa poco, aplica soluciones
concretas ya conocidas, copia o sigue instrucciones. Puede buscar una informaci6n
en un documento de que dispone y valorarla en funcidn de su utilidad para el
proyecte, pero necesita ayuda para localizar faentes u chbieos en los que puede

explorar soluciones potencialmente Gtiles para su provecto,

Expresién y exploracién de ideas.

Las imigenes grificas que construye ¢l alumno son algo mis abs-
tractas y se ajustan mejor a un propisito determinado, va se trate de uma
descripeitn, una tentativa exploratoria o usa instruccion de ejecucion, Es capaz de
definir mejor el centro de atencién o la zona de interds del objeto que pretende
representar, dedicando mis esfuerro y detallando mejor aquellos aspectos de la
forma que conciernen al tema de estudio o discusion, simpiificando y :educicﬁdo
en gran medida aquellos detalles que no aponan informacién pertinente al
propésitc del dibuje. Este ‘progreso de reduccién de la representaci6n 2 sus

Miércolés 25 marzo 1992

aspectos esenciales requiere un esfuerzo de abstraccidn y una cierta capacidad de

anticipacidn para asociar ei objeto ideado y su representacién en términos de pro-
porcién relativa, tamafic ¥ posicidn de las vistas.

La necesidad de aportar ideas al grupo ¥ de someterlas a discusién
pone de relieve la utilidad de las convenciones de representacidn que permiten
imerpretaciones univocas. S¢ amplia, al amparo de dicha necesidad, la cantidad de
normas de representacion. -‘F;r;r otra parte, la aparicién de una ciena formalizacién
en fa represemacién conlieva €l sacrificio, en pane, de esa ingenuidad irreflexiva,
de cse aspecto tan personal y caracteristico de los dibujos del primer ciclo. El
color y bos recuros plisticos tienen adn una funcidn decorativa.

Flanificacién anticipada de tareas.

La planificacién empieza a definirse como una tarea necesaria, que
completa el proyecto y prepara la construceidn. La autonomia del abwmng o3 ain
escasa. Necesita ayuda para encontrar un hilo argumental en su plan que lo haga
coherente y razonablemenie efectivo y ecomémico. Utiliza un abanico
relativamente restringido de materiales, téenicas y herramientas con el que estd
familiarizado y se siente seguro. Planifica 2 grandes pasos, descompone Iz tarea
global en grandes tareas y elabora poco los detailes colaterales de cada operacién.
Utiliza esporddicamente criterios econdmicos en lo relative al comsumo de
material y al empleo de tiempo. Produce algunos documentos de ayuda a la
fabricaci6n que, sin ser cxhaustivos, contienen todos los datos e instrucciones
esenciales,

Su plan de trabajo puede ajustarse 8 un marco técnico mencs
restringido, respetando requisitos genéricos de coste y tiempo ¥ la relativa limita-
cidn impuesta por los materiales y medios técnicos disponibles en ¢l aimacén y el
aula-taifer. En ocasiones, deberd modificar su pian para compaginar el resuliado
deseado con el tiempo y los recursos disponibies. ’

Ust de herramientas y tiecucién de técnicas constructivas,

Las decisiones téemicas s¢ han desplazado en una medida imporanie
 la fase previa de planificacion. El alumno, sin embargo, altera, complementa o
modifica a menudo ¢l plan previste y sustituye procedimientos al hilo del
comportamiento efective de los materiales sobre los que estd wrabajande. Los
nuevos materiales que se incorporan a sus proyecios demandan nuevos usos de
herramientas ya conecidas o nuevds herramientas especificas, més eficaces 0 mejor
adaptadas a las caracteristicas del material. Ei alumno toma algunas iniciativas
técnicas respecto al lugar, la direcidn y Ia intensidad de la accidn y aprende a

valorar ¢l resuftado obtenido de un uso correcto de la herramienta.

La coordinacién visual y motora se somete 2 exigencias alge mayores:
intensidad del esfuerzo y guiado de 1a herramienta Los esfuerzos que ¢l alumno
ha de conjugar incluyen la sujeccidn, ¢l empuje de la herramienta y el control de
las desviaciones por efecto del material o por una posicida incorrecta del cuerpo,

- intentando mantener Iz H{nea recta durante los despiazamientos o la estabilidad det

eje de giro al aplicar un par.

Se hace posible un mayor comtrol consciente sobre los riesgos
implicitos en el uso d¢ herramientas cortantes y en ¢l mangjo de materiales
técnicos. Tanto los riesgos como las normas de¢ seguridad son contenide de estudio
de cierto peso. Los recursos técnicos disponibles componen up abasnico alge mis
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amplio aunqus -no sustanciaimente mayor. Incluye berramientas manuales y
materiales poco agresivos, con un mecanizado noble y no muy laborioso. Es mis
significativa, en cambio, la aplicacidnide mayores y més depurados exigencias y
requisitos en su manejo.

CUARTO CURSO.
Procese de resclucidn técaica de problemas,

En términos generales, ¢f 4rea adquiere en este perfodo un tono més
diseiplinar. Los conocimientos previos de otras &reas, especialmente los cientificos
¥y técnicos, adquleren un peso cada vez mayor en l2 toma de decisiones argumen-

tadag, imegrﬁdose en esquemas de relaciones cada vez mis ricos y elaborados.

- El alumno aborda problemas de la vida cotidiana, pero de unz ma-
nera nueva, buscando scluciones més' creativas y ajustadas a sus propias nece-
sidades, empliando- sus® intereses personales para ocuparse de asuntos de interés
colectivo. Gana protagonismo en todo el proceso: identifica necesidades existentes,
" evalta sus propias posibilidades de resolverlas por medios téenicos y establece una
instruccidn de disefic en la que se especifican las caracteristicas que debe reunir Ja
solucidén. Lleva la iniciativa en la localizacién de fuentes de informacién adecuadas
a sus propsitos y Jas utiliza de una forma més sistemética: accede a ella en forma
indexada, establece asociacionts entre ideas, no busca una informacién genérica,
referida al conjunto del proyecto, sino que reconoce y diferencia facetas distiritas
del problema que requieren informaciones o datos espcdﬁcos ¥y que debe
"buscarios, probablemente, en fuentes de informacitn distintas.

Sus proyectos s¢ componen de un ndmero mayor de tareas, mejor
diferenciadas en sus finalidades y ordenadas en ¢! tiempo. El amteproyecto y ¢l
Proyecto ganan autonomiz y peso progios, separdndose v anticipdndose a lag tareas
de realizacion propiamente dichas y ecupando el centro de interés dei proceso. El
componiente constructivo pierde importancia relativa y pasa a un plano secundario.
Se hace explicita y consciente la toma argumentada de decisiones de disefio,
estableciendo relaciones intencionadas entre ia forma de un objetn, su funciéﬁ, los
materiales empleados y la técnica de fabricacién eiegida. Se introducen en los
proyectes consideraciones sociales y econGmicas, buscando un mejor equilibrio,
exntre los deseos y las posibi-ﬁdaées, entre la mtkﬁcﬁén de necesidades personales
y 1a salvaguarda del interés colectivo. $¢ incorpora Ia perspectiva historica en el
estudio de las necesidades humanas y su satisfaceién material.

Expresitn y exploracin de idess.

La representacibn grifica s¢ convierte en el insttumento principal
para anticipar y visualizar ideas téenicas durants la slaboracién de un proyecto,
para explorar en detalle sus aspectos anatémicos y formales y discutir su viabilidad
técnica. Sus dibujos se sirven y, a la vez, sustemtan la creciente capacidad del
alumno para ia abstraccitn, convirtiéndose en ayuda firme para el pensamiento.

Los dibujos producidos son més claros, proporcionades y rcspémosos
de las convenciones de representacion en diédrico, perspectiva y seccién. Sigue tra-
bajando fondamentalmente a2 mano alzada, sobre papeles blancos, translicidos ¢
pautas de apoya con reteuls cuadrada o isométrica. Resuelve problemas de tra-
zado mediante el uso de plantilias u otras ayudas mecdnicas o electronicas. En los
;}Ianos definitivos para la fabricacién o en la presentacion de informes técnicos, in-
corpora figuras delineadas con instrumentos y emplea materiales y procedimiantos
procedentes del disefio grifioo y la expresion plistica que permiten que sus dibujos
vayan ganando en capacidad exploratonia y fuerza expresiva. Se ampliard el campo
de la representacitn a la esquematizacitn de instalaciones y dispositivos y a ia re-

preseatacitn de procesos en forma de diagrama.

Planificacidn anticipada de taress. )

La planificacién ¢s una tar¢a con fines y métodos propios, aplicable a
diversas fases del procese, facikitandolas y haciéndolas m#s efectivas. El alumno es
mé&s autinomo y asume la iniciativa para elegir cnire todas las posibilidades
écnicas de que dispone. Después de analizar yna 1area y descomponeria on tareas
clementales, €3 capaz de establecer una secuencia ordenada de operaciones, cuan-
tificar }os recursos humanos, técnicos y materiales precisos y estimar el tiempo
necesaric para Hevarlas a cabo. Su plan incurperz{ también critcrios bisicos de
eficacia, seguridad y economia en tiémpo y recursos. La documentacién producida
cotno resultado de 1z planificacién estd bien estructurada.

Emprende las gestiones precisas para conseguir los recursos y organi-
zar su aplicacién a la ¢jecucién del ﬁmyccto. Con estas gestiones aparecen nuevos
factores que hacen un poco mis compleja la toma de decisiones, use de tamafos y
calidades normalizados, optimizacién de recursos, problemas de almacenamiento,
etc. En ocasiones tendrd que gestionar la adquisicién de recursos en el mercado,
analizar precios y calidades y considerar la posibilidad de utilizaries o de adaptar y
reformular su plan en funcién de lo que encuentra en el iercado.

Uso de herramientas y efecycidn de técpicas constructivas.

Las técnicas y procedimientos son mds complejos -los procesos
constan de més operaciones- y elaborados -se tienen en cuenta un mayor nimero
‘de variables y circunstancias, s¢ incorporan tareas auxiliares al procedimiento
principal-. Planifican con mis detalle la fabricacién ¢ introducen mis factores a
considerar para ohtener resultados mas fiables o con mejor acabado. Verifican, por
ejemplo, escuadras, avellanan alojamientos, preparan plamtilias de conte o ta-
ladrado, disponen material de desperdicio para 1a salida del filo de las herramien-
tas, modifican su plano de ataque, etc. Por otrz parte, los procedimientos
ghordados son mds adecuados a su propdsito e incorporan nuevos rcqu%éims, en
funcién del contexto de su aplicacién, para aicanzar mejores resultados. En este
marco cobran sentido fos conceptos de precision y tolerancia y los procedimientos
de control de calidad. Gran parte de las decisiones téenicas son protagonizadas por
el slumno. Al evaluar el producto de su trabajo, juzga con criterio mds exigente los
resultaos. ‘

Los materfales y recursos técnicos disponibles configuran una oferta '

amplia y muy parecida a la disponible en ¢l mercado, incluyendo perfiles y
elementos prefabricados, lo que permite mejorar la fiabilidad y £l aspecto de las
construccionss sin aumentar significativamente la familia de herramientas emplea-

das. Estas nuevas opeiones no se iniroducen de forma indiscriminada, sine sl

para posibilitar un mejor desarrollo de los proyectos técnicos presentes. Se
introducen algunas inaquinas en la medida Que su uso no presenta problemas de
comprensién o de seguridad. Las consideraciones relativas a la seguridad se han
incorporado, ¢omo requisito, a la planificacién de la construccidén, previendo los
riesgos potenciales y 108 recursos necesarios para una cjecucion segura de cada

tarea.

-

Sa capacidad de controlar los efectos de sus acciones técnicas se fija
nuevas metas a alcanzar: control del esfuerzo y coordinacién motriz para obtener
desplazamientos de la herramienta en ia direccidn y el plane.adccuadas, con
movimientos uniformes y control de las brusquedades producidas por discontinui-
dades en el material. Este desarroilo le permite obtener mejores acabados, adn
utilizando un conjunto reducide de herramientas bésicas.

Cuadro resumen

Fatos cuadros, que son un complemento de fa secuenciz de objetives
y contenidos descrita anteriarmente, facilitan af profesor una visién conjunta de la
gradacién que se ha cstablecido entre los ciclos. No sustiuyen al 1exto de fa
secuencia, por ¢l conirario sélo pucden interpretarse correctamente acompafados
de la lectura de [a misma.

Toay
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PRIMER CICLO

1. PROCESO DE RESOLUCION TECNICA DE PROBLENAS
7
TERCER CURSO

CUARTO CURSO

PEoblemas y necesidades humanas.
Método de trabajo ordenado: pensar, hacer y com-

probar.
.

Necesidades individuales. Interés social.

Fases de un proyecto téenico: concebir y detallar
la selucion, planificar ta realizacidn, llevarla
a cabo y evaluar los resultados,

Desarrolio tecnoldgico.
Impacto social y medicambiental del desarrollo
tecnolégico,

. Produccidn y distribucidn de bienes. Bl mercado.

Proceso de resolucidn de problemas.

Anatizar la composicidn de objetos simples,
Expresar ideas técnicas: forma, dimensiones, ma-
teriales y construccidn.

Aplicar instrucciones téenicas.

Analizar el aspecto y el funcionamiento de tos
objetos -construidos,

Redactar informes ordenados.,

Analizar necesidades practicas.
Buscar ideas e informaciones en un objeto o docu-
mento dado.

" Producir y detaliar ideas técnicas: morfologia,

composicidn, construccidn y funcionamiento.
Calcular el coste de un producto.

Evaluar técnica y funcionalmente el producto del
proyecto y su eficacia. .

Realizar y presentar informes técnicos.

Identificar necesidades y evaluar las posibili-
dades de resolucion por medios técnicos.
Obtener datos e informaciones en fuentes diver-
sas y valorar su utilidad para el desarrollo del
proyecto presente,

Analizar objetos y soluciones técnicas proceden-
tes de épocas y culturas diversas.

Especificar las caracteristicas de una solucidn
técnica a un problema,

Explorar y evaluar ideas técnicas desde milti-
ples puntos de vista.

Planificar la comercializacién de un producto:
precis, presentacidn, consumidores potenciales,

- publicidad y cenales de comercializacidn.

Evaluar un preyecto, su desarroilo, sus resulta-
dos y repercusiones sociales y medicambientales.

Habitos de trabajo ordenado.
Curiosidad e interés por el medio técnico.

-

interés por mejorar su entorno.

Disposicidn a tomar decisiones entre alternativas
en conflicto.

Actitud abierta y flexible al explorar y desarro-
Llar sus ideas

Disposicion a intervenir activamente para wmejo-
rar las condiciones de vida de la colectividad.
Curiosidad y respeto hacia bas ideas, los valo-
res y las obras de otras personas y otras cultu-
ras.

Perseverar ante las dificuitades y los obstacu-
los imprevistos.

Busqueda de equilibrio entre la satisfaccidn de
las necesidades individuales y el interés colec-
tivo,
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2. EXPRESION Y EXPLORACION DE IDEAS

PRIMER CICLO

TERCER CURSO

CUARTO CURSD

. Instrumentos y materiales basicos de dibujo.
Alzado, ptanta y perfil de un cuerpo sélido.

. Instrumentos y materiales para el dibujo técnico
y el disefio gréfico.

. Formas de representacidn grdafica; proyeccitn dié-
drica, perspectiva caballera

. Simbolo. Esquema. Disgrama,

12

Modo# de registro y presentacién de fdeas téc-
nicas: grificos, sudioviguates, modelos,

Grados de acabado de un dibujo: boceto, croquis,
despiece, planos.

Representacidn eén perspective: isométrics, coni-
ca, caballers.

Corvenciones de dibujo técnico: [ineas, abati-
mientos, acotacidn, rotulacidn,

Expresar graficamente las ideas.
Representar a mano alzada objetos simples en pro-
yeccion diédrica,

. Representar a mamno alzeda objetos simples en pro-
yeceion diédrica. )
. Construir modelos para expresar y evaluar ideas.
. Realizar trazados geométricos elementales.
. Esquematizar instalaciones sencillas.
interpretar dibujos técnicos sencillos.

Croguizar y scotar una pieza.

Representar a mano alipda objetos simples en
perspectiva.

Representar escuemdticamente cbjetos e instala-
ciones.

Construir maquetas y modelos a escala para eva-
luar ideas o simular su funcionamiento.
Emplesr el color, le iluminacidn y la rotulacion
para presentar un diseflo atractivo,

Redactar y presentar informes técnicos bien es-
tructurados.

Gusto por la limpieza en la presentacidn de los
ditxjos.

Y Gusto por el orden, la proporcidn y el equilibrio

en la presentacion de dibujos técnicos.

Interés por incorporar criterios pldsticos a la
presentacidn de documentos.

Valoracidn de [a importancia del vocabulario y
las convenciones de representacion para (s comu-
nicacidn eficez.
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3. PLANEFICACION ¥ ORGANIZACION DEL TRABAJD:

PRIMER CI1CLO

TERCER QRSO

. Operacidn. Secuencia de operaciones.

-

»

Proceso de trabajo. :
Organizacidn del trabajo.

Ornﬁizlcldn-de procea;os de trabajo.
Pocumentacion de procesos: hoja de proceso, dia-
grama de flujo.

- Documentos comunes de organizacidn y pestidn de

proyectos. )
Organizacién técnica del trabajo. Divisidn de
tareas. Especiatizacidn.

Orgenizacidn social del trabajo. Division de
funciones. Jerarquizacion.

. Elaborar una secuencia de operaciones,

» Confeccionar una Listas de materiales y herra-
mientas necesarias para un trabajo.

. Dividir tareas y asignar responsabilidades en el
grupo de trabajo.

Planificar el trabajo: operaciones, medios técni-
cos y materiales necesarios. .
Organizar la ejecucidén del trabajo: asignar ta-
ress, tiempos y funciones en el grupo.
Documentar un plan de trabajo.

Anatizar un proceso de trabajo y descomponerlo
en tareas simples,

Planificar un proceso productivo; tareas, perso-
nas, tiempo y recursos necesarios.

Representar ¥y documentar graficamente un procese
de trabajo: planos, esquemas, listas de despie-
ce, tablas y diagramas.

Organizar un proceso de trabajo; adquisicidn y
utilizacion de recursos, métodos y tiempos de

- trabajo, reparto de funciones,

Analizar un proceso productive real.

. Dispogicion a reflexionar antes de actusr.
« Valoracidn positiva de la expresidn ordenada de
Las ideas. '

Confiar en La propia capacidad para controlar el
desarrolio del proyecto.

Adoptar una actitud equilibrads entre el deseo de
inmediater v la necesidad de actuar con método.

Valoracidn positiva de la eficacis, la econcmin
de costes y ta seguridad en el trabsjo.
Valoracion critica de las aportaciones y costes

. socinles de la innovacidn tecnoldgica.

Disposicion sctiva para prever problemas con an-
telacidn, trabajar con seguridad y obtener bue-
mes resultados,

t
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4. USO DE HERRAMIENTAS ¥ EJECUCION DE TECHICAS DE CONSTRUCCION

PRIMER CICLO

TERCER CURSO

CUART( CURSO N

Materiales de uso técnico.

Herramientas wanusles bésicas

Precauciones elementales en el manejo de herra-
mientas y materiales,

Wormas de uso y mantenimiento de las herrasmien-
tas.

Clasificacion de los materiales de uso técnico,
Precwciones especifices en el manejo de materia-
les.

. Herramientss ¥y sus clases.

pPrincipios de conservacidn en buen estado de uso
de las herromientas,
Normas de seguridad e higiene en el trabajo.

Propiedades caracterfsticas de los materiales.
Ensayos de materisles :
Aplicaciones téenicas de los materiales.
Méquina herremienta. Clesificacidén de Las wmiqui-
nas herramienta. Util,

Conservacidn de miquines. Aislamiento. Lubrica-
cibn. Limpieza,

Salud y seguridad en ¢l trebajo.

Tolerancia. Control de calided.

Ejecutar técnicas wmanuales elementales para cor-
ter, perforer y plegar materiales ligeros.

Unir piezes mediante claves, tornillos y adhesi-
vos de un s6lo Componente,

Construir mecanismos simples con palancas, ruedas
y ejes.

Construir circultos eléctricos gimples de
corriente continua.

Medir directamente longitudes, pesos y temperatu-
ras con instrumentos de baja resolucidn.

Aplicar les normes bésicas de seguridad en el
taller.

Aplicer téenicas mamvales de fabricacidén por cor-
‘te, talpdrado, conformacién en frio y scabado. -

Unir piezas mediante tornilles, abrazaderas, re-
maches o ensambles sencillos.

Aplicer técnicas de costura, soldadura blanda y
unidn mediante achesivos, .
Construir estrycturss resistentes mediante tiran-
tes ¥ plenos combinados,

Construir mecanismos simples con poleas, bielas v
excéntricas.

Construir circuitos éléctricos sencillos de con-
mutacidn.

Medir directamente dnguios, tensidn.e intensidad
de corriente eléctrica.

Aplicar {es normas de seguridad e higiene en ef
trabajo,

Aplicar técnicas de febricacién por formacidn,
conformacion, roscado y acabado.

Aplicar técnicas de unidn mediante ensambles,
adhesivos y soldadure por arco.

Aplicar técnicas de mantenimiento y conservacidn
de mbguinas ¥ herramientas.

Construir circuitos sencilios bajo tensidn de
red sn corriente alterna.

Construir clrcuitos impresos.

Planificar y tomer las disposiciones necesarias
para degarrollar el trabajo en condiciones de
salud y seguridad,

Respeto de las normas de seguridad en el taller,
Actitud positiva ante log problemas précticos.

Contribuir & la seguridad personsl y colectiva en

el taller.

Contribuir a mantener un entorno ordenado y sgra-
dable en el aula taller.

perseverar ante las dificultades.

valorer positivamente la puleritud y et trabajo
bien hecho.

Velorar positivamente el orden y la seguridad en
un entorno agradable,

valorar el mantenimiento en buen uso de mAq.linas
y herramientas.

Adoptar una actitud paciente y perseverante ante
les dificultades y los obstéculos imprevistos,
Confiar en la propis capacidad para consumar una
ocbra bien hecha.

986

T661 OZizw CT A0

:_ €L "wnu 304



BOE nim, 73

Miércoles 25 marzo 1992

9863

2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS, -

Primer ciclo

L.~ Construir un objeto senciflo siguiendo un plan de trabajo previo y emplean-

do correctamente las herramientas y operaci técnicas rias para darle

un acabado agradabie y la consistencia suficiente para cumplir su funcién.

Esta capacidad ha de evaluarse en el tramscurso de tareas de
constriceitn de objetos de uso cotidiano y utilidad conocida, constituidos por un
nimero limitado de piezas, de funcionamiento explicito y concreto como, por
ejemple, al plam'ﬁ;:ar ¥ construir una estanterfa de pared para libros con dos
estantes desmontables, en madera barnizada o al construir una mochila
impermeable, en lonz o nylon, com la qie s& puedan transportar los objetos
personales necesarios para una excursidn de fin de semana. Dicha construecion
ha de ser ejecutada de un modo ordenado, esto es, siguiendo una secuencia de
operaciones establecida ‘de antemano por ¢l alumno mediante dibujos y notas
escritas y dotada de suficiente logica interna aunque dicha secuencia sea, desde
una dptica adulta, lenta, redundante o anticeondmica. EI resultado ha de ser ra-
zonablemente bueno desde ¢l punto de vista estético y funcional, pero sin

enfatizar la destreza en la manipulacin de herramientas.

2.- Analizar anatémicamente vn objeto sencille y convcido, empleando los recur-

sos grificos y verbales necesarios para describir, de forma clara y comprensible,
Ia formsa, dimensiones y compasicidn del conjunio ¥ de sus partes o piezas mas

" importantes,

Cont este criteric se pretende asegurar que ¢l alumno es capaz de
identificar y describir los rasgo; anatdmicos mis importantes de objetes écnicos
sencillos y comunes, las partes de que estin compuestos, los materiales con los
que estin construides y su forma y dimensiones essnciales, mediante ua
documemo o informe ordenado, con dibujos y explicaciones como, por ¢jemplo,
al desmontar una cafetera doméstics para estudiarla v redactar un trabajo en el
que se explique su forma, Ea:.nafsp ¥ mazeriales de que estd hecha o al describir
la forma y dimensiones de una biciclets y de sus piezas més imgortantes y
redactar un informe et ¢l que se explique como es y de qué materiales ests
hecha.

3.- Representar a i4piz y mano aizada las aristas, ejes principales y dimensiones
de cada una de las piezas que compenen ¢f objeto que se va a construir, en sn
dibujo inteligible y proporcionado, emplesndo el color pars realzar su presen-
{acidn. )

La capacidad de representacion grifica de las ideas debers alcanzar, a!
menos, la representacidn limpia, ¢lara y proporcionada, a mano alzada, de obje-
0s y volimenes geométricos sencillos en alzade y planta o en algin tipo de
perspectiva intuitiva ¥ 10 ortodoxa, La invencién y fabricacion de objetos sen-
cillos prc%)crcéona el contexto adecuado para valorar el grado de desarrollo de

- esta capacidad come, por ejemplo, al construir una caja de costura que sirva

para guardar ordenados los hilos, hotones, agujas y herramientas de costura,
dibujar las piezas que componen iz tapa, la caja y los separadores, indicands sus

dimensiones y su posicidn en el conjunic o, af construir un cochecito movido

mediante un motor eléctrico, dibujar el chasis, las ruedas, el soporte para la pila

y los orificios por los que pasan los gjes.

4.- Medir distancias con metro lexible y regla graduada y efectuar los cslealos
necesarios para establecer con precisién suficiente, durante el diseio y cons-
truccién de un objete, [z posicidn de cada operacida y tramiferiria al malerial

eon el que se va a trzbajar.

El alumno que termina el pimer ciclo ha de ser capaz de medir
longitudes, de pomer en juego sus aprendizajes previos de geometria plana
sencilla y de resolver problemas aritméticos simples para calcular dimensiones
implicitas tales como la posicidn de un laladro, la distancia entre aristas
paralelas, diaganaies.‘ dngulos, superficies y volimenes simpies, cuando el
pmbiemé de construccién asf lo requiera. Deberd ser capaz asimismo de
transferir correctamente lus dimensiones medidas o calculadas ala superficie del
material a tabajar, en €l lugar y la direccién correcla, con uma precisidn
aceptable gque no comprometa la construccion del objeto. Una actividad
constrictiva durante la que puede evaluarse la capacidad de medir podria ser, a
modo de ¢jemplo: tomar las medidas necesarias v calcular las dimensiones que
deberfan tener las caras de un envase para vender pelotas de tenis en grupos de

uatre y trazar las lineas de corte sobre una ldmina de cartén ondulado.

5.- Describir las razones que hacen necesario un objeto o servicio tecnoldgico co-
tidiano y vaforar los efectos positivos y negativos de su fabricacién, uso y
desecho sobre el medio ambiente ¥ el bienestar de {as persoaas.

Con este ¢riterio se trata de evaluar el grade de interés y conocimiento
que se ha desarroliado en el alumno haciz la dimensita social de ha acuvidad
técnica ¥ el mundo material, hacia ¢6mo y por qué han sido hechas las cosas
artificiales, haciendo un primer inventario de sus efectos en la calidad de vida,
La actividad comstructiva sirve de contexto para apreciar el grade en que el
alumno ha empezado a elaborar juicios personales de valor como, por ejemplo,
al describir, durante ¢l disefio y construccién de un recipiente parz liguidos,
cudles son las finalidades de los envases para alimentos ¥ cudles son las ventajus
¥ los inconvenientes de fabricar, usar y tirar envases de ¢risial, aluminio, plistico

o cartén para bebidas.

6. Participar activamente en 1a planificacién y desarrollo de tareas colectivas
en el grups, asumiendo rvesponsabilidades y desempedando las tareas

encomeadadas.

Ei grado de desarrollo de estas actitudes se ha fijado para el primer
ciclo en la disposicin a participar activamente en las tareas de grupo v a asumir
voluntariumente una parte def irabajo. Nawralmente, la base de la valoracién es
la observacidn de las pautas de comportamienic ensefadas, en el contexto de
tareas dentro deif trabajo ordinario del frea come ia de proponer una forma de
organizar y distribuir rotativamente las tareas Je recogidi, clasificacidn y
almacenamiento de herramizntas para que, al término de cada clase, el aula -
ller quede ordenada para recibir al siguiente grupo de alumnes o la de atender

el servicio de consulta y préstame de la biblivteca del aula.
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Segundo ciclo

6.-Definir y explorar las caracteristicas {fsicas gue debe regnir un objeto, ins-
taincifn o servicio capar de solucionar una necesidad cotidiana del dmbito es-
colar, doméstico o personal,

. Lo que debe valorarse es si el alumno es cazpaz de abordar, coa
autonomda y de forma metddica, las tareas de disefio de una solucién particular
a un problema priciico sencillo hasta decidir todos sus detalles anatémicos
mediante actividades como, por ejemplo, disefiar ia forma, dimensiones y
materiales de ias piezas con las que se podria construir una rampa antideslizante
y comoda para facilitar el acceso al auia taller de los alumnos gue se desplazan
en silla de ruedas, Debe entenderse que la evaluacidn final del producto
construido, como fase final de disedo, ha de servir para valorar si el alumno
identifica los errores cometidos, la causa probable de dichos errores y el
momento del proceso ¢n que se originaron.

7. Analizar, durante el proceso de resolacién de un problema, un objeto coli-
diane que satisface una necesidad ¢ resueive on problema similar, para
comprender su constitucitn fisica, su funcionamiento y el papel que desempedta
cada uno de sus elementos tes en 2]

" En ¢l segundo ciclo, la capacidad de anglisis de objetos téenicos debe
aha:éar. al menos, la idenificacion y descripcién de los principaies résgus
anatémicos (forma, dimensiones, materigles y acabados) y de funcionamiento
{causas y efectos encadenados que dan como resultado la funcidn glebal dei ar-
tefacto) det objeto y de sus componentes mis importantes, en el transcurse de
actividades dirigidas a obtener informacién relevante para ¢l proceso de discflo
en curso como, por eiemplo, al estudiar los modos posibles de calentar agua,
describir la forma, materiales y dimensiones de vna yogurtera eléctrica, expli-

cando su funcionamiento y la finalidad de cada una de sus piezas.

8.- Planificar Ias tereas de construecin de un objeto o instalacién capaz de re-
solver un problema préctico, preduciendo los documentos grificos, téenicos y
sdministrativos apropiades y realizando las gestiones pars adquirir los recursos
necesarios. 4

Esta capacidad se concreta y se valora en la confeccion de un plan de
ejecucin de un proyecio téenico, conjunto de documentos en los que se fija un
order ligico de operaciones, la ;:revisién. de tiempos, 08 recursos Decesarios y
las gestiones precisas para adquirirlos, compuesto de grificas y dibujos, datos
auméricos, listas de piezas y explicaciones verbales, presupuestos cartas vy demas
documentos administrativos. El grado de acabado del plan ha de ser ¢l suficiente
para que pueda ser siecutado por una p;:rsana distinta de la que lo elabord y
ser, ademds, razonablemente econdmico en tiempo y consumo de materal. Un
ejemplo de este tipo de actividades podria ser: elaborar la hoja de proceso, fa
lista de piezas y los planos acotados y dibujos de detalle necesarios para
construir una vitrina, con los materiales disponibles en el taller, en el que
puedan éxponerse los trabajos del grupo en la fiesta de £ de curso.

9.- Representar a mano aizada ia forma y dimensiones de un objeto, en
proyeccidn diddrica o perspectiva, empleando el color y ls seccidn recta cyando
fuese necesario, para ;iroducir un dibujo clare, proporcionade e imieligibie ¥

dotado de fuerza comunicativa.

La expresitn grafica de las ideas iécnicas y la exploracion de su aicaace
y viahilidad ha de traducirse en unos dibujos clares, proporcionados y agradabies
al presentar dichas ideas a olros ¥ en unos dibujos mis sobrios y eficaces cyaando
se trata de analizar su operatvidad o discutirla en grupo. El respete por fas
normas ¥ Convenciones de‘ representacion ha de estar matizado y sometido a su
utitidad real para el desarrollo de proyectos técnicos en ¢l dmbito escolar. Su
producto son dibujos trazados casi siempre 3 mano zlzada, sobre papel blanco o
con una pauta de apoyo, en los que las lineas tiemen a la vez una funcién
represemativa {aristas, ejes, lineas ocuitas) y expresiva {énfasis, movimiento, in-
temsidad) y en el que las cotas se entienden y no se acumulan. El use de calor y
de tramas son recursos plisticos que proporcionan valor a las superdicies y
volimenes y mejoran la presentacién. Lo imporiante es alcanzar ciertz fluidez ¥
capacidad expresiva en el uso de los recursos grificos y que esta capacidad sea
valorada en ¢l contexto del diseio de scluciones con actividades comg, por
sjemplo, dibujar, durante ef diseno de unaz marquesina trasticida para proteger
de la lluvia la entrada al aula, un croguis de planta y alzado de la marquesina y
en perspectiva integrada en el edificio, mostrando detalles de cémo se une la

témina impermeabie a iz estructura que la sopena.

10.- Realizar las operaciones técnicas previstas en el plan de traabaje del pro-
yecto para construir y ensamblar las piezas necesarias con limpiezs, seguridad ¥

una tolerancia dimensional aceptable para el contexte del proyecto.

La pulerisud durante ia ejccuciéé. el cuidado en el uso de herramjentas
y materiales y Ia observancia de las normas de seguridad son las condicianes ne-
cesarias para alcanzar ¢! grado de desarrollo fjado para I capacidad cons-
tructiva: un producto final de aspecto agradable y sin meilas o headiduras, en et
que las dimensiones de Ias prezas y del objeto acabade, como resaltado de la
manipulacién de herramientas y materiales, s¢ mantengan dentro de unos
mirgenes de desviacién aceprables para el contexto de un #reyccw como el de
ecomstruir un acuaric de metacrilato con renovacién constaate de agua,
oxigenacién y regulacion de temperatura de acuerdo con un plan previo de
corte, taladrado, unidn y sellado de juntas, de modo que el acuario no presente

arafazos ¢n fa superficie acristalada ni fugas de agua en las uniones.

11.- Medir ¢con precisiGn suficiente, en of contexto del disefio o anilisis de un
objeto o instalacién sencillos, las magnitudes bisicas y aplicar los zigoritmos de

cicule adecuados pare detenminar fas magnitudes derivadas.

La finalidad de este criterio es la de vaiorar e} grado en gue ef atumno
aplica conceptos, principios y algoritmos de cilcula ya aprendidos; procedentes

sobre todo de la fisica y as matemiticas, al disefio y desarrolio de sus proyectos

1écnicos como, pot ejemplo. al medir, durante el disefio y coastruccidn de un

velocimetro para bicicleta, la tensidn eléeirica suministrada por una dinamo a
distintas velocidades y calcular la escala adecuada para convertir un voltimerro
en velocimetro. El abanico de magnitudes basicas que el alumno deberia ser
capaz de medir incluye longiud, Feerza, tiempo, temperatura, tensidn y corriente
cléarica y 21 cdlevlo de las magnitudes derivadas: velocidad, trabajo, potencia,

‘resistencia sléctrica y rendimiento.
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1- Hustrar con efemplos los efectos econdmicos, sociales y medicambientales
de fa fsbﬁuddn, uso y desecho de una determinada aplicacién de ia Tecnolo-
gia, valorando sus ventajas ¢ inconvenientes,

El alumno deberd conocer las ventajas ¢ inconvenientes de las
prim:z:paﬁes aplicaciones de Iz tecnologfa a la vida cotidiana y elaborar juicios de
vaior que le permitan tomar decisiones entre alternativas en conflicto durante
sus propios proyectos de resofucion de problemas. Dicha capacidad se pondra de
manifiesto al abordar actividades tales como analizar y discutir, durante el di-
sefio de una red de transporte de viajeros en su comarca, fas ventajas y desven-
tajas econdmicas, sociales y medioambientales de la fabricacion y el uso dei
automdvil para ¢l transporie de personas § citar aigunas soluciones no tecnol6-
gicas que pusden ayndar a minimizar sus inconvem‘entes; o al estudiar las dis-
tintas alt€rnativas energéticas disponibles para instalar unm sistema de calefaccidn

en ¢l invernaders del colegio.

13.- Cooperar en !n superacién de las dificultades aporiande ideas y esfuerzos
con actitud generosa y tolerante hacia las ideas y sentimientos de los demds.

El desarrollo de zctitudes positivas hacia el trabajo en gquipo ha de ab-
canzas, al menocs, la disposicidn a cooperar ¢n las tareas y problemas gue se
presentan al grupo, aportando ideas y esfuerzo propios y aceptando las ideas y
esfuerzos ajenos con actitud iolerante. El contexto idéneo para la observacion v
vaioracidn de los progresos en el desarrollo de estas capacidades lo propor-
¢ionan los muchos momentos de indecision que, con toda seguridad, aparecen a
lo large del proceso de resolucién de problemas, en los que tareas de
envergadura o problemas imprevistos reclaman ia colaboraciin de varias
personas para, por ejemplo, proponer ideas para reorganizar ¢l espacio del aula
taller ¥ mover el mobiliario necesario para despejar nueve metros cuadrados y
poder construir la escenografia teatral para fa fiesta de Navidad o para organizar
la produccién en serie de Lfcim.a tableros de dibujo portdtiles para su uso
personal.

MATEMATICAS

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS ¥ CONTENIDOS POR CICLO

Muchos son los factores que se pusden tener en cuenta a fa hora ds
secuenciar objetives y contenidos. En el &rea de Mateméticas pueden tener aspecial
imponancia dos de slios: la estructura jerérauica que enlaza los conceptos propios
del conocimients matemdtico y las posibilidades de aprendizaje de cada contenido de
acuerdo corn ias caracteristicas evoiutivas de fos alumnos. La conjuncitn de estos dos
condicionantes, que son a menudo complementarios, da iugar a la secuencia de los
chietivos y cantenidos del &rea.

Si bien es cierlc que los conceptos MatemAticos estan igados mediante una
fuerte estructura jerdrquica, No 83 Menas cierto que para ia constructién, por parts
de los alumnos, de las ideas matematicas no se requiere, necesariaments, el apoyo
an conceptos anteriores plenaments desarrollados; una primera aproximacion a effos
permite, a menudd, utlizarlos para razonar, para aprender determinados
pracedimientos, para iniciar 1a construccidn de otros. La gran cantidad de relacicnes
que s& pusden establecer entra unos y otros conceptas, asi come et proceso <

mmimammmrammmhmméem
de forma helicoidal, retomando los contenidos a madida que se avanza. De esta
manera puadsn ir remodeléncose los asgquemas, a través de la ampliacién de su
ambito de aplicacién, enfiqueciendolos con nusvas relaciones.

La gran cantidad de relaciones que se pueden estabiecer entre unos y Qlres
conceptos, y el ambito de aplicacion de rmuchos procedimientos y actitudes son
comunes a casi fodas las paries de las matematicas. Par ello, Gnicamente aiguncs

- comteridos conceptuzies y desirazas sspecificas puedsn asignarse a une solo de os

ciclos, ne asi ef resto ds los contenidos procedimentales y acttudinales.

Consecusncia de todo ello es que necesariamerte habran de encontrarse
contenidos de todos ios bloques en los dos ciclos; més aun, muchos de los
contenides, matizados de acuerdo con las caracteristicas del ciclo, estardn presentss
an ambos. En los apartados siguientes se trata de establecer 50lo algunos hitos que
permian, 5 se considera oportuno, secuenciar los contenidos atendiendo a estos
criterios.

Primer cicto
NUMEROS

Una de las lineas principales que se establecen en los ohjstivos del &rea es el
desarroiic de ia competencia de ios alumnos en la utiizacién de los nimeros. Eflo
requiers ef uso, en stuaciones muy diversas, de nimeros de distinto fipo y su
wiilizacion con el gradoe de aproximacion pertinente, En este primer cicio fos alumnos
deben tener ocasidn de manejar 0§ muneros erteros, decimales y fraccionarios
establetiends entrs ellos felaciones de igualdad, ordenacion, divisibilidad, etc. Es
conveniente, ademas, el uso de las nimeros cumplendoe variadas funciones como las
de ordenacidn, expresion de cantidades y medidas, expresion de relaciones (razones,
porcentajes), resultado de ciicuios y recuentos, ete.

La posibilidad de mansjar nuevos numeros parmite enfrentarse a una gran
cantided de situacionss y problemas que adaden mayor compleidad a las
operaciones. La reflexidn sobre prioridad de operaciones y utiizacién de paréntesis
ayuda no sdio a resoiver con éxitc estas operaciones, sino 1ambién a comprender
mejor su significado.

Tiene especial refevancia el manejo de la proporcionaidad numérica, que ha
de hacer posible giscornir cuando en una s#uacion se da esta refacidn, asi como el
aprendizaje de alguna forma de obtener cantidades proporcionaies a ores en una
relacion dada. Todo elic sin necesidad de recurrir & su axpresidn algebraica.

£l hecho de wtilizar ndmercs ¢on un mayor grade de complejidad {con mas
cifras, con genominadores Mayores, con signo, eic.), tiene asimismo consecuencias
en relacién con las destrezas de cdlculo carréspmdieﬂies. La utiizacidn de &
calculadora de cuatra operaciones, s calculo mental y ios aigoritrmos de lipiz y papsi
SOn técricas an las que €S conveniente incidir en este cicio. Es importanie, asf
misma, la decision sobre cudl de estas técnicas ytilizar en funcidn de ia situacidn, del
tipo y complicacidn de ios nimeros que han de cperarse, de fa precisidn gue se
requiera o de la rapidez con Gue se necesita e resultads.

No debs olvidarse |a importancia que en este cicio tienen ias actitudes frente
&los niimeros, Parte importants de esa "competencia numérica” supone la adguisicidn
de un corjunto de actitudes posifivas hacia lo numérico. Estas actitudes tienen,
adernds, una especial incidencia en ef aprendizaje del resto de contenides dsl area.
Todo efio aconseja mcidic en 12 "apreciacion de los nameros” especiaimente en el
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ademés de poner de manifiesto ciertas propiedades y reqularidades de los nimeros,
38 potencien procedimientos que aseguren el grado de confianza necasarioc para
aprender y para aplicar o aprendido.

Los aprendizajes relativos a la uifizacion de! lenguaje algebraico, sn esteé cicio,
coTvians que vayan encaminados a iniciar a los alumnos en la interpretacion de
exprasiones que utiicen simbolos (significado de #irmiuias, oblencitn de valores, ete.),
¥ en ia simbolizacién de relaciones sencilas expresadas mediants tablas, enuriciados
verbales, layes, etc. Las destrezas relacionagas con ia transformacion de expresiones
¥gebraicas pusden ser mas bien objeta del segundo ciclo.

LA MEDIDA

Después da haber aprendidc en la Educacidn Primaria los procedimientos
usuales de medicidn y ias formas de expresar la medida, los alumnos de esta ciclo
pueden avenzar en la conceptualizacién de las ideas relacionadas con la medida
{como qué &5 una magnitud, qué efecto tiens el cambio da unigad, etodters), asi
como an fa ampliacion da los sistemas de medida convencionales que conocen
(Sisterna Métrico Dacimal, madidas angulares y de tismpo}. Se afade la posibilidad
de obtener medidas por distintos procedimientos: ja-wtilizaciéa de instrumentos para
s medicidn -qua Heva consige l2 adquisicidn da distintos habios, técnicas,
procision,...-, la estimacién de longitudes, supsrficias y voiamenes, e uso de férmulas
¥ relaciones simples que permiten of calculo de medidas v, en genera! ol desarrollc
de diversas estrategias de medida convencionales y no convencionalss.

ORGANIZACION Y REPRESENTACION DEL ESPACIO

Los cartenidos relacionades con fa geomeatria pretenden el desarrofio de la
‘capacidad espacial”: percepciin de propiedades y relaciones en fas formas
geoméiricas, descripcidn precisa de objetos y situaciones, oriertacién de objetos en
ol espacio, etcétera, todo ello con el fin de resolver problemas relacionados con sl
mundo geométrico. Los alumnos del primer ciclo daben conater la mayor parts de
as formas planas y espaciales que se enumeran #n ia refacidn de comenidos, asi
Como sus propiadades slementales y fa terminclogia asociada a todo elle. Asi mismo,
deben incluirse los procedimiantos que se refieren & la identificacion, la clasificacién,
ol recuento, la descomposicién o el establecimiento de relaciones de regularidad,
proparcién, ete .

.ot

El graco de dificuttad de las figuras.que se manejen puede estar marcado por

-ta manera en que se utilicen mas que por la regularidad de los objetos, © por la
famitaridad de sus formas. Los alumnos de! primer clclo, salvo en situaciones muy
sencilias, deben taner la posibilidad de ver {e inciuso tocar) ios objetos sobre ios que
trabaian, bien directamente 0 a través de representacicnes simples.

La utiizacidn de representaciones del espacic real (mapas. ;:{anoé
esquamas,...}, 5/ como de obigtes geométricos, constituye una heramienta da gran
utiidad en la resclucién de problamas en contestos muy variados, v en @
interpretacién de informaciones diversas. Par ello, €5 importante que los alumnos de
este cicla sean capaces de interpretar, describir y construir representaciones sencillas,
incluyendo progresivamente fas ideas y procedimientos geométricos adecuados aello.

Ciro aspecto destacable esl'l.el que inciden estos contenidas es el quo S8 raﬁ_era
a ia wilizacidn de ias distintas formas de razonamiento. De antre silas cabe resaltar
la importancia gus deben tensr aquf las formas induztivas v, en menor medida, una

INTERPRETAGION, REPRESENTACION Y TRATAMIENTO DE LA INFORMACION

En este cicic pueden manejarsa las convenciones de las representaciones
habituales en ejes cantesianos y en graficas estacisticas, jo qus permite 'a utilizacdn
del lenguajs grafico para la descripcion B interpretacion de relacicnes e informaciones
diversas. ’

Asimisma puede oblenarse buena parte de fa informacion contenida en gréficas
simples, a través de la obtencidn de vaiores v de la apreciacidn glebal de su forma.
En todo case se trata de dar 2 posibiiidacg da interprezaf etferamenc que representan
a través de la grafica. ’

La interpratacidn y utilizacidn de relaciones funcionaiss permitird a los alumnos
ir tomando cortacto con una cantidad cada vez mayor de situaciones en las gue las
atemticas parmiten construir modelos descriptivos, obtenar més informacién scbre
ellas ¢ hacer predicciones. Cabe en este cicia un tratamisnie alge més pormenorizado
de fas siuaciones en ias que queden plenaments identificadas las variables gue
aparezcan y que corréspondsn a fendmenas y situaciones proximos a los alumnos.
Dabe tenerse en cuenta qua el ratamierto de ias relacionas funcionales en el primer
clclo no reguiere necesariamente 1a Wilzacidn de expresiones algebraicas.

Los slumnos de ests cicio pusden mansjar ura Ccantidad crecisnta da
informacién, Ello les parmite utilizar técnicas de obtencidn de datos sobre algdn
aspacto de una poblacidn relativamente numerosa, cuantificabls en forma de variable
discreta, asi como ia orgenizacion y tratarmisnto de esta informacibn con ayuda de
técnicas de recuento, tablas, gréficas y a través de fa utilizacidn de la media y la
moda.

TRATAMIENTO DEL AZAR

£l desarrclio en los alumnos ds la irtuicion sobre Io incierto, que permite
razonar scbre e! posible resultado de los fendmenos ¢ experiencias en fas gque
interviena el azar; o sobre Io plausible de resultados ya obitersdos, requiere también
un trabajo continuado. Este trabajo ha sida iniciado ya en éécios anteriores, y permis,
ahora, llegar 8 un Clenic grade de formalizacidn de i medida del grado de
incartidumbre. En este ciclo puede llegarse, a traves de situaciones famiiares para el
alurno o porque exista ta posibilidad de experimentar con effas, a la obtencion de
informacidn sobre las regularidades Gue presentan los resuitados de sduaciones
alsatonias principaimente por medios empiricos, lo que posiblitarg hacer predicciones
sobre la posibilidad de que se dé un suceso.

Por qtra parts, se pueden ir adguiriendo técnicas y fecursos, que no
necesariamants han de ser a través del célculo v el tanta por ung, para la asignacion
de probabiidades y para su expresion,

PROCEDIMIENTOS GENERALES

. Eldesarrolle de a capacidad de utifizar las matematicas para fa interpretacion
de mensajes y para la expresién de ideas 8 informaciones de distinto tipo es otro
aspecto a taner en cuenta. Las alumnas de este ciclo deben ser capacas de descritir
verbalmente, con corraccitn, los procesos seguidcs en i resoiucién da problemas,
y ias conclusiones a iaé qua leguen. Junto a elio, se padrd alcanzar un cierte dominio
de ia terminciogia, 1o que supone ef conocimiento de los términos y sus relaciones,
asf como un incramento progresive de la precisitn ton que se utilizan.

En lo qus se reflere 2 las capacidades relacionadas cgn ia uthzacion ce
distintas forrnas de razonamiento, ¥ en general con la resolucion ds problemas, en

| este ciclo se deban ir adquiriendo una serie de destrezas y actitudes que les permitan
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enfrentarse a una gama cada vez mdas amplia de stuaciones en las éue tengan que
tornar decisiones de forma razonada. Juntc a técnicas de recogida y organizacidn de
la informacign, en algln caso ya indicadas, se pueden poner en prictica, en tareas
da resoiucicn da problemas, algunas estrategias tales como la blisqueda de casos
particulares, los métodos de ensayo y error, efc. Todu eflo en situaciones
suficientemente conocidas por las alumnos, o schire las gue tengan ia posibiiidad de
manejar y experimentar gon Ios objetos a [os que se refieren,

OTRAS ACTITUDES

Junto a las actitudes mas drectaments .relacicnadas can los contanidos a los
que sa ba hecho referencia, en e primer gicio pueds incidirse en i3 apropiacion de
otras actitudes mas generales, relacionadas, por ejempio, con la arganizacién det
trabajo personal y colectivo: actuacion sistemdtica, cuidado y orden 2 realizar y
prasentar 108 trabajos, repano y asunciin de responsabilidadses en el trabgjo en
grupc, stc. De la misma manera, & desarrolio de i3 conkanza en las propias
capacidades, que debe estar presente en toda la etapa, requisre una atencién
aspacial.

Sagundo ciclo
NUMEROS .

El desarralio de la capac_:idad de manejar & inerpretar los numerps en
situacicnes cada vez mas complejas ha de seguir persiguidndose en este ciclo, Sa
puede extender el campo de aplicacion de los ndmeros dando mas sentido ¥
enriqueciendo las relaciones que ya conoclan; uliizande notaciones nuevas;
manejanda NGmergs fMoO exactos con un control mayor del grade e aproximacion;
etcétera.

Es en sste ¢iclo donde pueden ubicarss la mayor parte de o5 contenidos
relativos &l digebra auntue yé s& hayan iniclada antes. Por una parts ha de
promoverse gl aprendizaje de destrezas relacionadas con la transformacidn ge
exprasiones algebraicas ‘'sencilas, y que Bevan consigo la posibiidad da resalver
problemas con ayuda de las ecuaciones de primer grado. También es preciso trabajar
ia simbolizacién de relaciones cuantitativas de distinto tipo, asi como la forma de
escribir ecuaciones o sxpresionas funcionales a partir de enunciados verbales,

La refacién de proporcionalidad, debe aumsntar aqui su aplicabiidad. Y esto
&3 positle en primer lugar éofque se puede utiizar con nimercs mas complicados,
pero también porque se refusrzan las relaciones endire las distintas formas de
propocionalidad: nurmérica, geométrica, grafica y algebraica.

LA MEDIDA

Un controt mayar de la precisidn y el error, al estimar, al utifizar instrumentos
diversos y en i3 expresion de fas medidas, contribuye a cemb!etar en esta cicia ef
desarrofio de las capacidades relacionadas ¢on la medida. También colabara a elfio
acaber de perfilar !a idea, el uso y ei cdicuio del volumen, que se habrdn niciado
pauiatinamente en ciclos anteriores, La posibilidad de utiizar, con mayor agilidad,
férmulas més complejas permite el clicuio, por medios indirectos, de medidas de
{ongitud, superficie y volumen referidos a unrango més amplic de cbistos ¥ espacios.

Ei hechp de pader snalizar con una mayer profundidad las farmas geométricas
planas y tidimensionales permite elaborar y utiizar estrategias de medida més
imaginativas qua utilicen, por ejemplo, 1a descomposicién en figuras mas simples, 1a

representacion a escala 0 la proporcionalidac geométrica.

La capacidad de estimar cantidades, resuitados y medidas alcanza en este
cmla un gragie mayor de ajuste y proporcions, sabre todo, 18 posibiidad de utiizacion
Ge la estimacidn como forma habitual de actuar para obtener informacion con rapidez
© pOCo accesibie por otros medios.

REPRESENTACION Y ORGANIZACION DEL ESPACIO

Se completa en este cicio el conjunta de procedimientos que pueden utilizarse
on 8l andiisis, descripcidn y representacion de formas y configuraciones gecmeétricas.
Lo hacen posible, en primer lugar, el estudic mas detallade de algunas figuras, como
las cénicas, y e de las transformaciones geométricas, y, N segundo lugar, ef analisis
de fas propiedades mas relevanies de 1as ya conocidas y de las relaciones entre ellas.

ta posibiidad de utlizar shmutdneamente mas ideas ¢n ¢ rabao con fas
figuras, la mayor faciéidad para incorporar consideracionss sobre la medida y el
estudio mas sistematico de ias situaciones permiten enriguecer su andiisis y
extenderio a un rango mas ampho da situaciones. En defintiva, se Yrata de fevar a
cabo un estudio mas profundo de las propiedades de las figuras geomérricas en
todos sus aspectos: reconocimientc, representacion, propiedades métricas, elcétera.
Se puede esperar, por oira parte, una utlizacidn mas ajysiada de las distntas formasg
de razonar, con una presencia mayor de ios metodos deduchvos.

En esta ¢icio, otra caracteristica del desarroilo de la capacikiad de percapcicon
y descripcitn de las formas y sftuaciones del espacio, es la posibilidad de reflexicnar
sobre ellas con menor apoye concreto. Si Dien, en general, debe ser posibie el
maneio de 10s obistos que se analizan, la reflexidn sobre lo geométrico puede i
necestanda un Soporte en los chietos progresivaments menar, Para hacerlc posible,
&8 imprescindibie una mayar destreza en la utiizacidn de representaciones planas de
tormas y espacios, asi como fomentar la capacidad s imaginarias.

INTERPRETACION, REPRESENTACION Y TRATAMIENTO DE LA INFORMACIGN

Ei tratamiento de las relaciones funcicnales proporciona ia capacidad de
anaiizer un conjunta amplio de situacicnes reales, y obtener informacidn sabre ellas.
La- positiidad de interpretar y manejar formas de expresitn ya conocidas,
fundamentalmente las reprasentaciones graficas, se amplia a ravés de andlisis mas
EafEUStivos ¥y que mc!ijyeﬂ nusvos slsmentos {continuidad, pericdicidad, ... En este
ticlo se puede llavar a cabo un ratamienta sigebraico de las relaciones mas simples.

Anteriormente Ios alumnos han ido concciendg y wtilizando técnicas sencifas
de tratamients estadistico de conjuntos de datos, fungamentalments de forma gréfica
y & través del calculo de parametros de posicidn central. Los aprendizajes relatives
a ia estadistica en este ciclo deben permitir a los alumnos, interpretar informaciones,
argumentacionss, analizar sU cportunidad, etc. Ayuda a ello el uso de variablas con
un mayor nimera de valores posibies {continuas 0 noj, asi como representaciones
gréaficas y tabulares mds complgjas. Campietan este estudio el conjunto de ideas y
técnicas que pueden ser utifizadas como 13 dispersidn, 1as muestras y la dependencia

aleatoria. -
TRATAMIENTO DEL AZAR

Es posible en este cicle, fegar & una idea mds precisa del concepta de
probamudad coma madida de 1o esperable de un Suceso. JUNo a esto, [a posibiidad
de calcular probabilidades tedricas a fravés de la regia de Laplace (sin abandonar la
obtencidn por métodos empiricos), proporciona un campoe mucho mas amplio de
aplicabiidad de o aprendido. 1a ulilizacion de la idea de probabiidad en el andlisis
de experiencias compuestas, que compista la gama de situaciones en fas que un
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siumno de esta stapa menejard I8 cuantificacitn del azar. Todo ello permite la
interpratacion més ajustada de las situaciones relacionadas con ef azar, y de la
utifizaciér: de la probabifidad para describirias, £n todo caso es importants hacer notar
Gue no g8 objeto de esta stapa ia formalizacién del concepto de probabifidad & través
da su axiomética,

PROCEDIMIENTOS GENERALES

tna de las dimensiones caracteristicas g6 esta &rea es #! desarrolio de la
capacidad de resolver problemas. La posibilidad de manejar una mayor cantidad de
datos y de gastionar més recursos, Junto a una mayor awtonomia en la obtencién de
informacién ¥ en s toma de decisionss, permiten enfrertarss a un conjunio de
situacianes més amplio. Junto a siio, Ios alumnas de ests ciclo 8stAn més capacitados
para ia formutacién y comprobacitn de conjeturas y Dara realizer generalizaciones en
situacionas diversas, gue constituyen herramiertas de gran potencia, en particular en
tareas de resolucién de problemas,

£n todos los 4mbitos de la actividad matemética, en el tratamiento de distintos
objetos y en dierentas situaciones (resclucién de problemas, formulacidn de
consecusncias, comunicacién de ideas y resuitados,..), puede en asts ciclo
introducirsa un mayor "Agor” en cuanto a la justificacion de las contlusiones, tanta las
okenidas por ol propio alumno como 1as gue obitengan o le presenten ofros. Llagar
ala justificacién, que en algin caso pueds ser demostracién pero no necesariaments
siempre, requisre ir desarroliando pauiatinaments ideas y actifudes mas sjustadas
sohre el rigor y la ccherencia en fa argumentacion, 'sobre ia necesidad de pracisién

o 1ifizer trmines y al realizar medidas, sobre 12 exactitud v cantrol det error en la’

utiiizacién da cantidades.
- OTRAS ACTITUDES

Un aspecto de importancia en el segundo ciclo es ¢ desarrolic de actiudes
Que permitan valorar criicaments la informacidn, en particutar la gue utiliza soporte
o slementos mateméticos. Aunque en ciclos ameriores pueden haber ido
adquiriéndose una cierta disposicidn v algunas herramisntas pars ello, en éste los
alumnos han adquirido la madurez v los instumentos necesarios para actuar
habitualments de esta forma.

Eri & mbita de fa resciucién de problemas ef desarrolio de actitudes criticas
puede extenderse tambida & la valoracidn del trabajo reatzadc y las estrategias
utiizadas, tamia por el propio alumno como por sus companiergs. A parlir de esta
valoracidn debs tenderse a la ravisidn sistermdtica de las estrategias y as soluciones,
asi coma [a eleboracidn de alternativas que puedan mejorar unas y otras.

ESPECIFICACIONES PAHA EL CUARTO CURSC

Las dos opciones Gue se establacen en el Gitima curso de ia etapa comparten

& mayor parts de los contenidos y se dferencian principaimenta pof su enfocuse. Las
peculiaridades de cada opcidn habrén ga manifestarse sobre tado en los sucesives
-fiveles da concrecidn, en ios que |a diferencia da orientacion puede tener mayores
consecuencias zan?c en cuanto a la pormencrizacion de 108 contenidos, como an los
criterios metodoidgicos. Deba tensrse en cuent que en Ja caracterizaciin de las
opciones s hacs referencia Unicamente a aquelle que sirve para establecer la
diferenciacion, y no ¢sbe suponer el abandeno de otros aspectos.

£f establecimiento da ests dierenciacidn tieng algunas consecusncias en
cuanto a la secuencia de comtenidos dentro del ciclo. La primera de ellas, por o
demés evidents, es que 1odos aquellos contenidos sobrs os que se establece alguna
diferencia en cada opcidn, por su ausancia, por su difecente grado de profundidad ¢

por su tratamiento distinto, serén propios del GIEmMo cursg. Debe tenerse en cusenta,
ademds, que las decisiones scbre 8 secuencia da contenidos dentro dal segundo
ciglc no se refieren dnicamente a o que ios alumnos deben aprender anies o
después, sino también a la forma 8n qua van a baceric.

Opcidn A

Esta opcitn, de caracter mas {arminal, debe orientarse, en primer luga?, &
favorecer el desarrolio de capacidades relaciﬂnééas con la aplcacion da las
matematicas: para obtensr y transmutir informacion, para resoiver probiemas relacio-
nados con el entorno y para tomar decisiones que las requiaran, Para esto 83 preciso
que ks alumnos tengan la posibilidad de utiizar lo aprendide en un conjunto
sificienternente amplio y diverso de ocasiones. Efio pusde permair 8 desarrolic de
formas propias de enfrentarse a las situaciones y de calcular, asi como la puesta en
practica de estrategias perscna!e.{ para analizar y resoiver wobiemaé. Cond‘i'cionas
GQue puecden garantizar en mayor medida su aplicacidn. Y, por oira parts, también
haca posible la necesaria confianza en {0 que s& sabe y se sabe hacer.

Otra caracteristica de esta OpcCidn es (2 ospecial importancia que ha de darse
a la utifizacién de las matematicas en la comunicacién habitual. Elo supcre i
necesidad de conseguir que los alumnos sean capaces de interpretar informacicnes
diversas y argumentationes que utificen conceptos, Wrminos, representacionss u
otros elementas relacionades con las mateméticas; asi coma facilitar la inclusién de
estos siementos en su forma de exprasion.

Entercer lugar, ha de imitarse en esta opcion la utdizacién de representaciones
simbdlicas y, en general, de lormalismos no estrictamente necesarios. Esto permite
¥ axige, en ja resclucion de problemas, la adquisicidn de estrategias y destrezas con
menor carga sintéc;ica, ¥ por eko rmas praximas al signficado da lo que se hace.

Con respecta a los contenidos, de las consideraciones americres sa deduce
que, i bien no existen comteridos exclusivos de esta opcidn, pueden marcarse
algunos que podrian fener mas relacidn con efia. Esto occurre, por ajempla, con ios
referidos & 1a lectura e interpretacidn de informacion grafica {mapas y planos, graficas
estadisticas y funcionales, ste). De la misma forma, algunes contericos permiten un
desarrolle y pormencrizacidn diferents en cada opcion. Asi, por ejemplo, en sf

. watamienio de Ja proporcionakigad, en esta opcidn han de contempiarse con mayor

datafie las medias ponderadas o e interés, Gua SUDONEN raspeciivamsnta uns amplia-
cién y una aplicacion de aquella. '

ta no inciusion da rusvos contenidos en la opcidn A hace posible una
dedicacion importante a ia cur;sclida&én de aprendizajes asignadcs a momentos
sreriores, a través del enriquecimiento de relaciones, del establecirmiemo de nuevas
conexiones entrs lo que se sabe o del aumento de su funcionasidad. Es preciso
ratomar, ademas, aquelias actitudes que inciden en a refacitn del alumno con las
matern@icas: {a valoracidn de lo gue sabe y sabe hacer, idea de su posible Ltidad
para resolver problemas, cotidienos O no, y para expresar 8 interpretar ideas, etc.

Opcién 8

La segunca opcidn se diferencia de la anterior principalmente por el mayor
paso que debe darse a los aspectos formales. Esto supone asignar més importancia
a las capacidades relacionadas con e empleo de lenguajes simbdlicos y
represantaciones formates, asi como la tendencia a una precision mas aita en la
utilizacién de conceptos, Brminos y cantidades,

Con este caractar mas formai esta relacionada la incidencia més fuerts en los
BSPECIos constructives frente a los interpretativos. Asi, por ejemplo, Con /especio a

whed



BOE num. 73

Ié utifizacién def lenguaje grafico, ademés del desarrcilo de fa capacidad de leer
gréficas e interpretarlas en refacion con ei fendment que representan, debe tener una
mayor presencia la posibilidad de construir gréficas que representen relacicnes
funcionales o estadisticas en una gama méas amplia de stuaciones y con una
exigancia mayor en cuanto a la adecuacion del resuitado.

El manejo de objetcs matemdticos ha de conducir 8 la cotenciin de una serie
de destrezas que permitan utiizarlos con softura. Para ello es prec'se ¢ aprendizae
de ciertes algortmos de calculo que hacen posible ta resolucion ge determinados
probiemas de manera automatica y que, si bien tienen &l pelgro de alejarse més de
su signdicado que olros métodos mas informaies, permiten enfrentarse a stuaciones
mas complejas desde el punta de vista matematico.

En cuanto a ios contenidos, las consideraciones anteriores se traducen en la
determinacion de aiguncs cantenicos que sa pueden considerar propios Gnicamente
de esta opoidn. La capacidad de utiizar exprasiones simbolicas se ampia con el
manejo de sistemas ce ecuaciones con dos incégnias, lo que feva consigo la
pcs‘ibihczad Ce enfrentarse & problemas que los requieran, asf como fa adguisicion de
destrezas algebraicas de resciucidn. £n el mismo sentido debe entenderse la
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resciucién algebraica de la ecuacidn de segundo grado. Pero, ademds, poder manejar
el lenguaje algebraico con mayeor soitura permite, en &l tratamienta de las relaciones
funcicneles, la utiizacidn de expresiones algebraicas en un rango més amplio de
situaciones, La tasa de variacion media es también un contenido esgecifico de esta
opeion.

En & Ambito de 1z medida también hay en esta opcion contenicos propios, el
aslutio de las razones trigonométricas y sus relacicnes elementales, asi como el
aprendizaje de los procedimientos asocizdos a e§as, que permiten, en muchos Casos,
la obtercion ingirecta de longitudes y &nguios en £ases sencilios.

Cuadros resuman

Estos cuadros, que son un complemento de la secuencia de objetves ¥
conterides descrita anteriormente, facltan al prolesor una vision conuria de la
gradacion que se ha establecido entre los ciclos. No sustiuyen al texto da la
secuencia, por el contrario sGIo pueden intgrpretarse corectarmente acompanados de
la lectura de la misma.
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLO

Primer ciclo

1.- Utliizar jos namercs decimaies y fraccionarics sancilios y los porcentajes
para Intercambiar informacion y resciver progiemas y sftuacionss de ia vids
cotidiana.

Se pratende garantizar con este Criteric 3 adquisicidn da un rango amplic de
destrezas en of mansjo de los distintos tpos de némeros de forma  que puada
comparanios, operar con ellos v utilizarlos para recibir y produck informacidn

El criterio 56 refiers a ta Lutlizaciin de numeras raccionarios en contextos realas

¥ por allo con denominagoras nO excesivamenta grandes, y con no mas de dos

- operaciones encadenadas. Con respecto a los porcentajes, el Criterio se refiera a su

utiizacién como relacion entre nUmerss y como cperador en-la resoicion de
problemas.

2.~ Resclver problemas para los que se precise la ulilizacién de las cuatro
otperaciones con nimeros decimaies y fraccionarios sancilios, efigiendo iaforma
de cdiculo apropiada y vaiorando {2 adecuacién dsl resuftado al contexto.

" Através de pste criterio puede valorarse si ef alumne es capaz de ssignar alas

distintas operaciones nugves significados, e interpretar resultados diferentes a los

habituales con nimeros naturales. Se pretende, ademis, que & alumno Sea capaz de
determinar cudt de 105 métodos de célcuio {escrito, mental © con caloudladora) es
adecuado en cada siuatitn, ademés de adoptar ia actdud que leva a no tomar el
resultada del calculo por bueno sin contrastaric con la situacion de partida.

3.- Utilizar las grificas {continuas) para obtener y comunicar indormactén sobre
fendmenos y situaclones sn ios que intervengan variables famlliares y
relaciones conocidas.

Lz informacion obtenida de las graficas ha de ser fundamentalments gictal:

aspectos generales de s g?a'ﬁca, crecimiento, efc. No obstants, 2 veces también

puede ser convenianta fa extraccién de informacidn cuaniitative puntual,

La construccidn de gréficas debe supaner, ademas, ta elecoidn def tipo de
grafica més adecuado a %a‘situaméﬂ que se pretende describir, asi como los habitos
de precisiin y limpieza necesarios. No es chjgto de este criteric el anaiisis de
informacitn a través de la comparacién de graficas. ’

4.- Interpretar férmulas sencillas que describan fendmenos o relaciones co-
nocidos ¥ obtoner valoras a partir de gltas.

Este criterio esta dingido a comprobar que ef alumne entiende las expresiones
simbdlicas que describen a ralacidn funcionat entre variables. La compransion e
estas expresiones simbdlicas eva consigo, por una parlé, las apreciacién global de

caractarisicas del tipo: aumente y disminucidn simuitdneos, gr&parcianalicsad. etc., ¥
por otra 3 posibiidad de sustituir vaiores de ias variables dependientas para obtaner
los correspondientes de la variable independients. )

8.- Hacer predicciones sobre la posibiidad de ocurrencia de un suceso & partir
de informacidn obtenida de forma empirica o como resultado dei recuento de
posibilidadas, '

Los aprendizajes relativos al calculo de probabiidades a los gue deben
enfrentarse 108 alumnos en asta stapa requisran un progresivo desarrglio ée a
intuicidn sobre ics sucesos incierios y sobre ia forma de medir su probabiidad. Se
trata, por ello, de asegurar que el alumno acepta ia posibilidad de med & grado de
certeza y tens aigunas herramientas elementales para hacerlo. En lo que se refiere
a esta criteric de evaluacion, no es impartants 1z forma en Gue se exprese |a medida
de |a probabifidad, que puede ser en tanto por uno, en tanto por cleng o oMo
proporcidn.

8.- interpretar y obtsner graficas estadisticas senciilas, asf como la mediana y
i moda, correspondientes a distribuciones discretas de datos con pocos
vaiores diferentes.

Se pretende con aste criterio que 10s alumnos, al acabar el primer ciclo, sean
capaces de interpretar y utlizar técnicas estadisticas sencillas de representacion y
medida. A diferencia del Utimg ciclo de ia Educacién Primaria, aqui debe ser posible
sl manejo de un mayor nimero o8 gatos, expresados ademas con alguna cifra
decimat y referidos a contextos no necesariamente familiares al alumno. La utdizacion

de la calculadora pueds también faciitario. Por otra parte, 1a adecuacin de fa grafica,
en aste casn, puads ser valorada en términos de eleccion pedinente (en funcién de
que la variable sea orden:zada o ro, ¢e tamafo de los numeros, elc), y de
construccidn comrecta (eleccion de escalas, relacidn entre tamafos y frecuencias,
stc.).

7.- Estimar ia medida de suparficias da espacios y cbietos, y calcularia cuando
so trata de formas planas iimitadas por segmentos y arcos da circunterencia,
expresando el resuitado en la unidad de medida mas adecuaca.

Con este criterio se pretande comprobar si el alumno es capaz de obgener ia
medida de las superficies uliizando diversos métodos exactos y aproximados.
Supone, por una parte, la adquisicion de estrategias rslacionadas con la estimacion,
come pueden ser la comparacién, o el cuadricuisdo, y por orra ia pos<bi§;dae‘:! de
calcular supericies utfizando trianguiaciones, rmulas, u otros métodos. En cuanto
a fa estimacion, se referira en todo case a medidas de objstos visibles en su totalidad
¥ con un grado de precisién adeCuado a la situacion que plantea la necesidad de

~

astimar,

3
t
8.- Identiflcar {as caracteristicas geomatricas de las formas pianas y los cuerpos

que permitan describirios con ta terminologia adecuada y descomponerios en
las tiguras elemantatas que los forman, estableciendo relaciones entre ellas.

Este oriterio permite establecer sf grado de desarrolio de las capécadades

relacionadas £on la percepcion de las formas geométricas, tales como is cbservacion
de figuras, el establecimiento de relaciones de analogia, diferenciacidn, tamanos,

posicién, stc. Respects al tipo de figuras con las que debs valgrarse esta ¢rigrio, en
aste ciclo deberian Smitarse en el case de ias figuras planas a las limitadas por
segmantos y arcos de cirourderancia, y en el caso de los cuerpes a los limitades por
superficies pianas, esféricas, ciiindricas y conicas.

£ contexto en que se planieen actvidades rejacionadas con este criterio
deberia permitir la poshiidad de manipulacion de las figuras: ver desde distintos
\ugares, madir, doblar, hacer recuentos, elc.

Y|
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Se pretende, ademas, que e siumno exprese verbalmente las propledades
encontradas y las relaciones de unas figuras con otras de forma cada vez mas
precisa, - ’ -

|- 2 Emerp'retar representaciones pianas senciiias de espacios y objetos y obtener
informacidn sobre algunas de sus caracteristicas, como distancias, direcciones,
etc., a partir de dichas representaciones,

Al acabar of primer ciclo los &lumnes deben ser capaces de manejar
representacicnes de objetos tridimensionales sencillos {en perspectva isométrica ©
caballera) y de superficies planas (mapas y esquemas) Con una cantidad de
irdormacion no demasiado grande. La interpretacidn a 2 que alude este criteric
supone relacionar cada elemento da la representacidn con lo representado, asi como
ds extraer algunos datos Utites tales como refaciones entre es0S elementos y medidas
lineales y angulares. En el casc de los planos y mapas, ias escalas habran de ser
potencias de diez.

10.- Utilizar 1a relacién de proporcionalidad numérica y‘geométrica para ia
obtencidn de cantidades y figuras proporcionates a otras.

“El aspecto esencial de este criedd &s que la comprensidn de la idea de
proporcionaiidad se ha de mandestar a través de ta obtercicn de cantidades y figuras
proporcionales. No se trata, por elio, del aprendiza@ de algonimos que permitan
chtenerlas de forma autamatica, sine del desarroiio de estrategias de caiculo o
trazado basadas en el propio concepta de proporoionalidad. De ia misma forma, ias
razones utfizagas sardn lo suficienternente s/mpies cormo para poder ser interpretadas
desde iz idea de proporcionalidad.

11.- ldentificar y describir reguiaridades, pautas y relaciones conocidas en
conjuntos de nomeros y formas geomatricas similares.

Esle criterio pretende comprobar gue i alumno o a2 alumna tenen recurses
para percibis, en un conjunto o sucesidn de objelps diferentes {numergs, formas
gegmémcas, expresiones aigebraicas, etc.), aquelic que es comdn, la regia con fa que
58 han- construido, un criterio que permita ordenarios, 8ic. Ei nugleo de este
criterio no 85 tanio ia forma en Gue se expresen las ¢itacas reguistidades O relaciones

coma el Ser capaz de reconccadas.

licion de probi

12.~ LHilizar, an situaciones dea r planteados dentro de
su campo de experiencia, estrategias sencilias tales como ei camblo de forma
de representacién, la construccidn de tablas, la blisqueda de ejemplos y casos

particulares o los mélodos da ensayc y error sistematico.

Este critario 5o refiere a la manera de enfrentarse a la resolucion de problamas,
asi come a alguna de las posibles estrategias que se puede poner en practca Deberia
tenerse en cuenta la familiaridad del alumnc con fos obyetos de los que trata, Ia
disponibiidad de informacién explicitz y no excesivamente scbreabundants o la
faciidad de codificacion U organizacion de la informacién, 4 |a hora ¢e aplicar este
criterio.

Segundo cicie

. 1.- Utilizar los ndmeros negativos y las potencias y raices cuadradas, con (a

notacién convencional, an ef calculo escrito y en la resclucion de prot

Sa pretende garantizar con este criterio la adguisicion de un range mas amplio
de destrezas an el manejo de los nimeros. Para eiio se aumenta ia gama de némercs

que han de utlizarse, incorporando ks negatives, qua, aungue hayan podido
conocerse en &l cicio anterior, permiten en éste su uso en Mas situaciones. £l manejo
de nomercs negatives, potencias y raices va acompaniade de una mayor complejidad
en lgs notaciones que s6 utlizan. Ademas de 1a notacidn propia de estos objetos, se
hece mas necesario, por ejemple el emplsc adecuado de la jerarquia de las
operaciones y ef consigulente use de los paréntesis. '

2.- Utllizar convenientemente aproximaciones por getecto y por exceso de los
nimeros acotando el 8rror, absoiuto o relativg, en un contexto de resclucion de
problemas, desde la toma de datos hasta la solucion.

Esta crieno supone & Mansja de ios concepios y procedimientos relacionados
con la precisién, ja agroxxmacién y el error. Los alumnes y las alumnas deben poder
aplicar técnicas de optencion da nizmeroa/_apmximados pcr'redondeo ¥y truncamisnto,
¥ ser conscientes de la necesidad de wtiizar nomeros aproximados en algunos casos
y del error que se puede llegar a cometer con su uso, La utiizacién de calculadoras,
aparte de aumentar la impontancia de este criterio, permda aumentar la pracision en
ias situaciones en que $8 ponga de manifigsto.

3.- Interpretar refaciones funcionales dadas en forma de tabla o a través de una
oxpresién aigebraica sencilla y representarias utllizando graficas cartesianas.

Este ¢riterio supone e manejo Ga}eﬁ{esentaczones graficas, tanto para otrnener
irformacion & partir de ellas como para expresar relaciones de digtinto tipo. La
informacién cbterida de las gréficas ha de ser tanto globa! {aspectos generaies de la
grafica como ei crecimients, el rangs, etc.), come loca {obtencitn de pares de valores
relacionados, elc.).

En cuarto a ia realizacidn de Iz grifica, es exigible en este cicio una mayor
correccion, tano en Cuanto & i precsidn can que se racs como en cuantn a su
concepcion: eleccion del tipe de grafica y de las escalas adecuadas, determinacion
det irtervalo que se representa, ete,

' 4.- Hasolver problemas te 1a vida cotidiana por medio de ia simbolizacién de las
refaciones que existan en ¢Hos y, en su caso, de 1a resolucion de ecuaciones
de primer grado. v

Este cnterio va dirigido a comprobar que 8 alumnG es capar de utifzar las
herramientas algebracas basicas en la resolucion de problemas, Parg ello, ha de
poner en juego fa capacidad de utifizar ies_ smholos, con ias corvenciones de
natacion nabduales, para el planteamiento de ecuaciones, y resoiver 8sas ecuacicnes
por alyln medio fiabie que no necesariaments ha ds ser la manipulacidn aigebraica
de las gxpresionss,

? 5.- Rescliver problemas en los que sa precise el planteamiento y resolucidn de
sistemas de ecuaciones iineales con dos ingdgnitas.

Este criterio trata de garantizar la adquisiadn de vna cierta destreza en la
utiizacidn del lenguaje algebraco. £] planteamento y resclucidn de sistemas de
ecuacionss requiere estar famdiarizado con los conceptos de variable/incégnita, con
ias convenciones de Notacien y transformacion aigebraicas y con el significado de
ecuacidn y sistema, asi como conacer técricas de resclucidn aigebraica. Es

i Especifico de la opcién A,

? Especifico de la ppcién B.
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Importacte resaltar que tan importante como la codificacidn de las relaciones en forma
de ecuscidn, es la descodificacién en términos del problema planteado. B
plantsamiento da ecuacionss fusra da contexto no constituye una tarea ©oN la que
pueda valorarse este criterio. ‘

8.~ Intorpretar Ia frecuencia y 1a probabiliidad en fendrnenos aaatorios ¥ asignar
probabiiidades utllizando el céiculo {Ley de Laplace) ¢ por otros medios.

En &ste criterio &l dnfasis reside en el proceso de asignacion de probabilidades
¥ {a interpretacién que de efias se haga, y que permite tomar decisiones y actuar de
acuerdo con afia. Poreﬂoowpamsegm;:lano!amséeaxmesiéndela

la asignacifn da probsbilidedes, como las consideraciones de simetria o la
construccidn de diagramas en arbol. ' -

Ce

7.- Prosentar e Interpretar informaciones astadisticas, tentando en cuenta la ade-

6N g 128 rep acionies grificas y ia significatividad de los pardmaetros,
asf como valorando cualitativamente |2 representatividad de las muestras utiliza-
das. :

Este eriterio supene un conocimiento suficiente de fos conceptos relacionados
con ei musestrec, ias representacicnes graficas v las medidas de posIcion central y
dispersién, asi como una actitud que favorezoa ia refiexién scbre k2 oportunidad y el
mado de utifizacién de estas técnicas. Se uiilizardn también técnicas estadisticas
sencilas de recuentn, construccitn de tablas de efectivos, representacion grifica y
calculs do algunas medidas.

2.- Esimar el volumen de los cuerpos ¥ los espacios ¢on una precisién acorde
con Ia reguiaridad de sus formas y su tamadio, y calculario cuando se trate deg
formas compuestas por oricedros,

Através de aste criterio, se pratande comprobar que ios alurnnos han adquinido
ta axperiencia v las técnicas necasarias para estimar suparficies y volmenes conuna
cierta precisién. £t grado de 2proximacién con qua se obtengan los volimenes
depandera en buena medida de la existencia de formas reguiares {Angulos rectos,
superficies planas, esféricas o cilindricas. ete.). En cuanto & c4iculo, no se trata tanto
de la aplicacian de férmuias como de ia utiizacion da 1a nocién de voiumen (unidad,
adicién de volimenes, etc.). '

9.- Utllizar los conceptos de Incidencia, inguios, movimientos, semejanza ¥
medida, an al andiisis y dascripclon da formas y configuraciones geométricas.

_ Se pretends comprobar con este criterio Gue &l alumno sea capaz e utiizar
los concepios bésicos de la geometria para conacer mejor ef munda fisico que e
radea, qus ha adquinido el conocimianto de la terminologia adecuada, y desarrollado
las capacidades relacionadas con 1a visualizacidn de formas y caracieristicas
gaométricas. Conviens limitar el alcance del criterio de evaluacién a figuras planas y-
9spaciales con una cierta regularidad.

w:- Interpratar repressntacionas planas {esquemas, pianoa, mapas;“m,} de
espacios y objetos y obtener informacidn scbre sus carscteristicas geométricas
(madidas, posicicnes, orlentaciones, eic.) a partir de dichas representsciones,
utifizandc Ia escala cuando sea preciso.

Este eriterio va dirigido a comprobar que el aiumng o Ia alumna ha conseguido,

manejar las representacionss planas habiluales de jos chbistos y sspacios bi y

tridimensionales, con la cantidad de informacidn usual. Ha de Ser capaz de expresar
la informacién obtenida en dichas represertaciones en t4rminos de Io representado.
Asl mismo aste criterio requiere utilizar con soltura las escalas, numéricas y grificas.

11.- identificar reiaciones de proporcionalicad numérica y geométrica en situa-
ciones diversas y utiizarias para el cdiculo de términos proporcionales y ra-
Icnes de samejanza,

Este criterio requiere, por una parts, ser capazr de distinguir cudndo una
relacion es de proporcionalidad y cudndo no io es a partir de ja informacion ce que
se disponga: el propio analisis de fa siuacién, representaciones graficas, lablas de
valores, etc; y por ofra, realizar cdlcuios que permitan averiguar cuaros
proporcionales y razones de propercionalidad. Ei dominio de la reiacidn de
proparcionalidad supone la capacidac de establecer y Utilizar 128 posibillidad de de
relaciones significativas entre {as diversas formas de estudiarla: numérica, geométrica,
grafica y sigebraica. '

12.- Wilizar, on situaciones de resolucidn de probls!;as, estralagias tales como

Ia racrganizacidn de la informacién de partida, la bisqueda de contrasjemplos )

© ia generalizacidn.

Este criterio sa refiera a la manera de enfrentarsa é la resohucion de problemas,
asi come a alguna de las posibiss ostrategias que se puede poner n practica Deberfa
tenarsa en cuanta a famikaridad del alumno con los objetos de los que trata, ia
disponibilidad de informacidn explicita y no excesivamente sobreabundanie o la
faciidac de coddficacidn u organizacion de la informacion, a ta hora de aplicar ests
critaric.

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS POR CICLO

& 1o largo de la etapa de Educacién Secundaria Chligatonia, las capacidades
gue la Educacidn Plastica v Visual se propone sstablecer en s alumnos se
desarfoE%an en la direccidn de un cultivo analitice v exploratoric y una comprensitn
cada vez mas compieta de las formas 8 imdgenes del entorno para conseguir fiegar
a elaborar criterios perscnales que permitan un tipo de pensamiento creativo, Dos
criterios basicos pueden contribuir 2 establecer la sectiencia de conteridos: fa
coherencia derivada de a 16gica interna del rez v el desarrolio evolutivo de fos
alumnos.

£l prirmer criteric, el de 1a ibgica interna del &rea, puede estructyrarss a lo largo

de tres ejes:
1) La sintaxis de los lenguajes visuales y pfistcos.
2} La exploracion, andlisis y aprecio del entarno visual y plastico.

3) La utilizacitn v analisis de 1dcnicas v procedimientos exprasives.

IRTTY|
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Esas fres ejes sirtatizan los aspectos fundamentales que se pretends ensedar
on esta 4rea an las dos ness en qus se fundamenta: 1a de saber ver y la de Saber
hacer, Lg secuencia ha de establecer una seria Ordenada de ideas centraies que
proporcionen continuidad en o tratamiento de los contenidos a 1o large de los dos
cicios, de forma qQue los alumnos puedan relacionar contenidos y progresar
adecuadaments, tomandc ung y ofra vezr esos cONenidos en &l punto en qQue
quedaran en un momento anterior, Las ideas-eje, por otra pane, no deben entenderse
aisladas unas da ctras, sino de mansra refacionada, alcanzando en su relacidn misma
niveles mas altos de complejidad a medida que avanza (a etapa.

Respecto al primer efs, a sintaxis da los lenguajos visuaiss y plésticos, su
presencia viene exigida parque en el lenguajs visual y pidstico, come en cualguier otro
tenguale, o3 necesaria la ordenacion y enlace de los Blementos del cadigo visuat para
construir ia "frase visual®. Por ello, conviene comenzar por el estudic y comprensién
de los elemientos que configuran o5tos lenguajes para llegar después a su articulacion
en distintas composicicnes con una finalidad expresiva ¢ descriptiva y llagar también
@l andlisis estructural de los distintos mansajes visuales fransmitidos por difersntss
medios de expresidn y comunicacidn.

Respecto al segunda ejs, ef de exploracién, andiisis y aprecio dei antorno
visual y plistico, comiens partir de (a exploracitn y of andiisis ds determinados
aspectos del entorno natural y cultural de jos alumnes, quisnes, a partir de ello,
podran mejorar gradualments su propia percepcién de i realidad hasta Jegar a un
andlisis y aprecio, de cardcter més general, de los valores emotives y funcicnales de
ias imagenss vy las formas. -

En cuanto & tercer eja citado, el de utilizacién y snilisis de técnicas ¥
procedimientos sxpresives, tiene su comienzo en UNA expenmentacion manual con
materiales que ha de unirse a procedimientos de andlisia de las distintas técnicas y
meteriales de ta expresion pidstica y visual. a

A los citados ejes, relativos a la logica intema del érea visual y plastica, es
preciso afiadir Ja consideracién -de un segundo criterio, de naturaleza evolutiva, que
aconsejg graduar los contenides, adscuéndclos al nival de comprensidn de oS
alumngs en cada ciclo, estableciendo una distancia éptima entre lo que son capaces
ce hacer en un momento dado y los nuevos contenidos y capacidades que se les
intenta ensefar,

Lamquénéeambosmsoseimlégm interna def drea y f criterio
evolutive, obliga a idertificar cudles son las capacidades y conocimientos que los
alumnos poseen & comenzar ia etapa y tratar de Hevar a cabo ef pasc de un
cuehacer experimental y lidico, como aproximaciin a ia realidad visual y pléstica que
s8 ha reafizado en la Educacién Primaria, a LNCS CONOGimienios v cabaﬁda&es
basarios en la fogica, ol andlisis y el pensamiento abstracto, v ello a través de la
propuesta de hipdtssis de trabajo que conduzcan a resultados creativos.

Primer ciclo ' ’

SINTAXIS DE LOS LENGUAJES VISUALES Y PLASTICOS

En el primer cicio es conveniente comenzar por la diferenciacidn ¥
recongcimiento da (05 slementos bésicos del cédigo visual Ese reconogimients
sarvird para aumertar las capacidades perceptivas de los alumnes y para Gue estos
adquieran una cierta autonomia expresiva que ies permita superar esterectipos y
" convencionalismos. Mientras en la etapa de Primarnia comenzaron ya a utilizar 8508
elementos de manera intuitive, desde e comienzo de 'a Secundania es convenients
que fleguen a una comprensidn mas reflexiva de Su valor semdntico asi como a su
Uﬁlizadé‘neneomposidmmssencénassns{p!moyeneiespado.

Cabe comenzar por el color, qus s uno da los elementos mdés atractivos para
fos alumnos de esta sdad, partiendo del estudio de las gamas crométicas y de ias
teyes visuales asociativas sencillas {gualdad y semejanza) e mniciandoies en el
simbolisme cultural del color. Todo slla pueds hacerse todavia en un Contexto Hidico
sin proponerse acceder al rivel de fa comprensidn del corespondiente cédige.

También desde el primer momento es conveniente Yratar owro elemsnic
configurativo del lenguaje visuel 'a textura, investigando experimentaimente sus
cusfidades expresivas y emotivas en configuraciones abstraclas a partir de manchas
texturadas,

Es oportunc pasar luego al estudia dea la finea como elemento configurador de
formas, utilizandola en representaciones tridimensionales de manera infuitiva, para que
los alumnos puedan llegar a realizar interpretaciones a partir de imagenes creadas por
elios mismas. ‘ .

] . .

ta comprensidn de las formas y figuras geomélricas puede hacerss en un
primer moments a traves del estudio de canceptos geométricos sencilos, asociando
después estos conceptos a sus apiicacionss sn objetos simples en omamentacion,
en slementos urbanisticos © en ia propia naturaleza, cbservande en todos estos
‘casos sus diferentes estructuras y organizaciones.

‘También es convenients proponer contenidog gue contribuyan a desarrofiar en
los alumnos la capacidad para establecer relaciones de proporcin entre las distintas
partes de una misma forma y también relacicnes con la figura humana, realizando
experiencias variadas del diverso tamario relativo en relacién con la forma.

Todos estos glementos, a su vez, han da articularsa en distintas composiciones
gracias a conceptos Mas complejos que los propios de ia etapa de Primaria:
conceptas de equiibric, peso visual de masa y toior, y rtmo como frecuencia
ordenada de movimiertes {astructuras de cracimiento, ramificacidn o expansion).

En este cicio s conveniente que el estudic del eSpacio y de su representacion
se realice percibiendo 10s umnos la canfiguracidn espacial a partir de agrupaciones
por contraste ¢ analogia de formas, dderencias de tamafio, superposiciones y
transparencias de planos y gradaciones de texturas. En Gambio, no es indispensable
s fos alumnos conozean 1as loyes v [as reglas de la perspectiva, que les resulta de
dificit comprensién en esta edad.

Una vez adquiridas las capacidades bésicas para analizar, refacionar y ordenar
los distintos elsmentos de los lenguajes visuales y pldsticos, cabe introducir a los
alumnos en a8l conccimiento de la sintaxis de los Jeénguajes visuales especificos
ffotografia, cOmic, cine. televisién, etcitera), analizando los elementos comunes a
85105 lenguaies y realizando experiencias de mortajes de secusncias de imagenas.

EXPLORACION, AHALISIS Y APRECIO DEL ENTORNO VISUAL Y PLASTICO,
Las capacidades de percapcidn e interpretacion de imégenses y formas ss

desarrolian a través de 1z observacidn atenta de las informaciones visuales. En este
cicio conviene favorecer esa observacidn atenta y tomar como punto de partida &

" distincin conscienta entre imagen y realidad. Si en & Educacidn Primaria la

observacidn se desarrollaba principaimente a través de la exploracidn sensornal, ya en
ol primer ciclo de Secundana se puede conseguir a través de la comprensién
conceptual.

7 Los slumnas pueden comenzar la realizacion de andlisis formalies explorandc
la naturaleza y objetos ¢ ambientes del entorno, aprendiendo a tiferenciar los distintos
matices de cokor a través de asociaciones cromaticas, asi como a discernic as

s
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distintas texturas visuaies o ticties ¥ su perfi o cantomo visuales. La capacidad da
andligis que los alumnos han de alcanzar en ests ciclo debe permitirles interpretar (0s
mensajes visuales presentos en su entomo préxima.

Es importante que 05 alumnos diferencien los cidigos utilizados en los
digtintos lenguajes comunicativos (verbal, gestual, musical, plastics) y que lleguen a
comprender ia interaccién de estos lenguajes en los mensajes concretos. También
han de comenzar a establecer 13 refacicn entre las intenciones comunicativas o
expresivas dal autor y las interprataciones o sugerencias que evocan en i0s propios
alumnos. E andlisis de la publicidad grafica puede servir de ejempio ;}ararracanocer
#5as rataciones.r Es convenients que el acercamisnto, iniciade por 105 alUMNos en
Primaria, & fos distintos canales de ésmun‘;cacién viszal se continge y profundice
ahora a través de |a sxploracitn y el analisis de las realidedss visuales y plésticas: los
medios de comunicacién de masas (prensa, televisidn, radio), los distintos campos
dei disefa (grifico, indusirial, arquitecténice y det entomc), las anes pldsticas v las
ruevas tecnplogias (ordenador, video). Los alumnos han de comprendsr la funcidn
sociccultural, asi como las finalidades informativa, recreativa, exprasiva, estética y
funcional de estos canales comunicativos.

Por otfo lado, & través de cortenidos relacionades con fa exploracién y el
andiists, cabs ir desaroliando en los alumnas actitudes de critica, aprecio y respeto
riacia tas manifestaciones plasticas y visuales de su entomo, sin alvidar los productos
da las vanguardias en expresion visual. Es importante fomentar el intercambio de
opiniones y la realizacion da frabajo en grupa que aumenta la capacidad de relacion
con log alumnos Con otras personas, les permita superar inhibiciones y prejuicios v
rechazar discriminaciones basadas en sstos prejuicios,

H

Jurto a fas iareas de andlisis y exploracidn, conviena motivar a los alumnos
para que eiaboren formas visuales y pidsticas a partr de sus propios medics, realicen
experiencias que desarrolen la memoria visual, fomenten su prapia imaginacion y
fartasia, y eguen a crear imégenes nuevas. En este ¢icio, 10do 88 pusds hacerse
& través de tareas de transformacién o modificacidn de objetos o del entomo

inmediato, wreas qus !avorecgr%n ef pensamisnto divergents y creativo.

En ests ciclo han de continuar desarrolidndose actitudes, ya fomentadas en
Primaria, de vaioracidn de la constancia en al trabajo, g8 manterimienta def ordan y
i limpieza an of aula o taler, de conservacion y cuidado del material individual a
colectivo, de cormecta presentacitn de los trabajos, de respeto por las ideas de los
compaiiercs, y de cooperacidn con los trabajos de elios.

UTILIZACION Y ANALISIS DE TECNICAS ¥ PROCEDIMIENTOS EXPRESIVOS.

En este ciclo, hay que conseguir gue los alumnos feguen a conocer el léxico
propio del érea y adquieran el habita de tilizarle dé forma apropiada. Los alumnos
han de adquirir también cierta habiidad en el uso de los distintos medios expresivos,
de ias distintes técnicas de expresidn en imégenes de Ia cultura actual: comig,
televisidn, videq, cine, disefio, artes piasticas, nuevas tecniciogias.

Los alumnos aumentaran su capacidad de comprensidn y expresidn a traves
de |a exploracién def signo gréfico y piéstico, reafizando estudios y practicas con
diversos instrumentos y matesiales. La técnica del collags es muy gratificante para los
alumnos de esta edad, gue con ella pusden expresarse sin verse ¢n la necesidad de
dibujar o pintar. -

En este ciclo cabe comenzar a utilizar la camara fotogréfica con finalidades
expresivas y explorar ias posibilidades que ofrecen log nueves medios tecnoidgicos:
video, ordenador, fotocopiadora, magnetoscopio, etoétera, anstizando los recursos
expresivas que wilizan estos medios {planos, picado, contrapicado, etcéera) y

realizando secusncias a partir da imagenes fijas. Es conveniente también comenzar
LN acarcamients a i0s nuevos medios comunicatives y expresivos a través de la
irteraccion de gestas, imagenes, construcciones sonoras, fuces, stcétera, realizando
axperiencias donds se mezclen t8cnicas tradicionales y nuevos medios tecnoldgicas.

Es importants, en fin, que en aste ciclo los alumnos desarrolient ia capacidad
de planificar su propic trabajo en funcién de 12 técnica seleccionada.

Segunds ciclo
SINTAXIS DE LOS LENGUAJES VISUALES Y PLASTICOS.

£! desarrolio del pensamiento abstracto, la mayor capacidad de analisis y de
eiaboracion personal de los alumnos permite a éstos abordar contenidos mas
compisjos, al tiempa que alcanzar una capacidad mayor de analisis critico de las

producciones tanto ajenas came propias,

En sste ciclo son posibies ya nuevas experiancias y una nueva compransion

g 1a realidad visual y plastica. Es posibls comprender los valores emotivos del color

y de fa luz, realizar experisncias con mezclas aditivas y sustractivas, observar los
distintos efectos gug sobre las formas producen [as texturas y comenzar a elabocar
séries de texturas axpresionisias con divarsas técnicas. La inea pueds ser utiizada
como instrumentc gecmétrics para ef conocimiento y construccidn de formas
geométricas complejas y como instruments descriptivo en ia realizacién de bocetos,
esquemas y diagramas apicados af dibujo clentifice (estructuras de elementos
naturales) y al disenc de signos comunicativos {marcas, pictogramas y logotipos).

‘Respecto & fa crganizacion del espacio visual, es (2l introducir &l cancepto de
ecuilibric asimétrico a través del andlisis estructural de distintas obras plasticas o
visuales y apficario posteriormente a i3 realizacién de compasicionss. Igualments,
parece indicado explorar ios conceptos de maduln y sus estructuras derivadas, y los
de espacio llenc y vacio con su posterior aplicacidn a configuracionas valumstricas
y bidimensionales.

En esta ciclo csnviene‘groﬁmdizar er:os distintos sisternas da representacion,
comgprandiendo la sstrzctura paculiar de cada uno de ellos. Los alymnes han de llegar
a ser capaces de representar imégenes a partir de 1a pianta, aizadg v vistas lateraies,
¥ & interpreld’ y representar correctamanis seccionas y corles en formas
MGimeﬁsimates, Es importante asimismo que oS alumnos comprendan los
desarrclios de las formas volumétricas y su posterior aplicacién en distintas
constucciones espaciales {maquetas, visualizacidén de formas, steétera). E! concepto
de proporcion se aphicard en 1a representacion a frdves des los distintos sisternas
proyectivos, estableciendo fas relaciones entre formas y campo visual y la
construcsion y apiicacidn de escalas volantes.

Las lusicnes éplicas, qua en ciclos anteriores pudisfon utizarse Como
SOroximacitn a i3 comprensicn del aspacia, senvirdn en este Ciclo para e desarrolio
dei pensamiento abstracta y de ia capacigad greativa. ’

Cabe completar todo Jo anterior con a profundizacion en el conocimiento de
1a sintaxis de 105 lenguajes visuales especificos (fotografia, cine, erdenador, video,
atcétera), unido al reconocimients y aprecio de sus valores eXpresivas y narrativos,

EXPLORAGION, ANALISIS Y APRECIO DEL ENTORNO VISUAL Y PLASTICO.

En este ciclo hay gue iomentar en el alumnado una capacidad de observacion
y feflexidn mas critica acerca de ia realidad a traves del estudio de elementos més
compiejos da la estructura ce las imdgenes v las formas, sxperimertando con
madificacionas o trarzsform&cbﬂes caf entormg. .

inea ]
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Es importante ofrscer a los slumncs variadas alternativas omamertales y
funcionaies para un mismo problema, con el fin de que efies seleccionen ia que
considersn mds adacuada segin su propio criterio, justificindola por medio de
sjercicios ascritos U ofsles y proponiendo debates de intercambio de opiniones. Con
plio 58 cesarrcliard en et alumnado una actitud de Critica ante ia realidad visual y

- pléstica.

Caonviens también profundizar en ef conocimiento de los posibles significados

da una imagen, &nalizando los contexios expresive, smotive, simbdlico y referencial,

" proponiendo contenidos en los gue los alumnos pusdan desamoliy modos

divergentes de pensamiento y extrayendo de su contexio aigun'siementa de la
reaiidad para insertaric en otre y enalizar sy cambic ds significado.

Para continuar el desarrolio de sus capacidades perceptivas y criticas, es
oportuno reforzar en los aliumnos ias e&pariencias en of campo de la imagen,
realizando andlisis de los valores expresivos, de la secuencia narrativa v de fa
expresividad del color. £ estudiode la imagén en movimiento ha de hacerse a través
te los distntos medios: de la televisién, con especial atencitn a ia publicidad
comercial, atendiendo las estrategias del discurso y & los valores estéticos y
simbdlicos, del video-clip, idertificando la thenica que utiliza, y la relativa importancia
de contenide y forma, color y luz, del cine, apreciande sus valores narrativos y
emotivos y analizando a importancia de los aspectos pidsticos y simbdlicos de los
decorados.

En esta cicio tiene también ‘aspeciai importancia !a construccién de imégenes
B partir de las relacicnes con recuerdos, reales o imaginados, y una disposicitn a
explorar ias posibilidades artisticas de 108 propios alumnos y el gusto por flevarias a
cabo.

En este ciclo, en fin, hay gue fomentar & acercamiento al hecho artistics,
principaimentsa & que £5t4 presente en e muncdo cotidiang de imagenes, 'ormas y
tendmencs pldsticos de la realidad proxima, profundizando en distintos campos del
disefio {arquitectdnico, gréfice, industrial) v de las artes, haciendo especial hincapié
en ias tandencias actuales, y suscitando el interés de los alumnos para ampliar sus
CONCCIMeNtos respects a realidades mds asjadas de su eniomo.

UTILIZACION ¥ ANALISIS DE PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS.

En este cicla cabe profundizar en las téenicas grafico-pldsticas y visuales
utfizadas en el cicio anterior y proponer aigunas nuevas, mas complejas: estarcido,
serigrafia, grabado, 'acua:a!a, etcétera lgualmente, los alumnos podran comenzar a
utilizar nuevaa tecnologias como instrumentos de expresitn (ordanadar, video,
fotocopiadara, eteétera), manipulando imdgenes ¢on esfos medios y por medio de i
fatografia,

Las capacidades de expresion y comprension de la reafidad plastica y visua!
pueden ser aumentadas a través de fa investigacién con materiales e instrumentos
utilizados en las representaciones volumétricas, asi como con la manipulacion de fa
luz come un instrumento mas de expresién, reafizando variaciones en ambientss y
formas.

Al terminar & ciclo, los amnos han de haber adquindo el léxico especifico det
drea, que las permitird comunicar ideas y experiencias por medio dsl lenguaje verbal.

>
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L& capacidad de planificar su propio trabajo, capacidad cultivada ya en ef cicle
antericr, 8n aste cicic habri de ser compietata con (a capacidad de revisar st propio
trabaio de manera critica.

CUARTO CURSO

ta Educacién PlAstica y Visual es una de las 4reas comunes que en 8l cuano
curso pueds dsjar de $ér cursada pof 10s alumnos. £l serttido del drea en e ditimo
curso, para los alumnos qus slijan cursaria, estd caracterizado por fa profundizacion
y consclicacidn de lag destrezas basicas generales que se refieren al "saber ver' y al
*saber hacer”, 8 través ds los tres ejes propuestos para la secuencia de los
cortanidos en los oos ciclos. Se proponen, puss, COMo especificationes para ef
{itimo curso de ta Educacidn Secundaria Obligatorie 1as siguientes: '

ELEMENTOS DE LA SINTAXIS DE LOS LENGUAJES VISUALES Y PLASTICOS.

La profundizacion en et conocimieno de la sintaxis de los gistintos lenguajes
¥ de su integracién con fines expresivos y descriptives puede hacerse, en este afio,
mediants la realizacién ds composiciones squilibradas y la representacion de formas
a través de la aplicacion de los sistemas proyectivos, comprendiendo {a estructura
pecuiiar de cada uno de eilos, haciendo inteii‘gsbies las imdgenes representadas y
establecisndo relacicnes de proporeidn entre formas y campo visual. Otro contenido
propio de este afc puede ser ef andlisis de ios elermentcs mis complsjos de la
sirtaxis en aigunos lenguajes visuales especificos: fotografia, video, televisibn.

ANALISIS Y APRECIO DEL ENTORNO VISUAL ¥ PLASTICO.

£n este afa es oportune profundizar en el estudio de los aspectos emotives
y funcionales de a reaficad visual y pléstica, considerando el entornio Con una visidn
criica v proporiendo alternastivas a través de criterios personales. También nena
intarés destacar no s4i0 los aspectos formales y estéticos de fas formas e imagenes
cotidianas, sing sus relaciones funcionales con el entorme, su signiicado estético y
cultural. £s importante, en Bn, valorar el significado estdtico y cuttural de las
meniestaciones del patrimonio cultural que constituys expresidn det ser humano
dentro de nuestra cultura.

UTILIZACION ¥ ANALISIS DE TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS EXPRESIVOS.

Se trata de consolidar y profundizar la pianificacidn del proceso de realizacidn
plastica, seleccionande los procedimientos expresivos Mas apropiados para las
finglidades que se pretenden conseguir. £3 en este afio cuanda prinCipaiments Cabe
proponer algunas técnicas grafico-pldsticas mas complejas y ya citadas como s
estarcido, Ia serigrafia, 8l grabiado con la acuareia, asi como [a utilizacion de tode tipo
g8 materiales volumétricos o la manipulacidn de mégenes mediante los nuevos
madios tecnoidgicos (ordenador, video, fotocopiadora) ¢ ef revelada en ia técnica
fotogréfica. |

Cusadros resumen
Estos cuadros, que scn un complemenic de fa secuencia de objetives v

contenidos descrita anteriorments, faciitan af profescr una visidn corjunta de la
gradacion que se ha establecido entre los ciclos. No sustituyen al texto de i

" secuwncia, por el contrario sdlo pueden intsrpretarse correctamente acompanados de

la lectura de ta misra.

IEaX1



Cusdro Resumen
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REFERENCIA

PRIMER CiCLO

SEGUNDO CICLO

TERCER ARO

CUARTO AfO

SINTAXIS DE LO%
LENGUAJES
VISUALES ¥
PLASTICOS

VMIMO> T =T >0

~Percepcion y sutonomfa expresiva con el
fin de superar estereotipos y :
convencional ismos.,

-Interpretaciones objetivas o subjetivas
pertiendo de sus propios recursos.

~Sentir la real idad social giobalmente.

-Etaborar criterios personales.
-Pensamiento ebstracto y 9lobalizador
-Simbolizar y captar el volumen.

-Pensamiento autdnomo y creativo.

-Elsboresr criterios personales,

~Integracidn de los lenguajes visuales con
fines expresivos y descriptivos.

~-Establecer relaciones entre formas y
campo visual, ‘

VOO wEmwEODN

El color:

. Gamas cromédticas.

. Leyes visuales msociativas senciilas
(iguelded y semejanze)

. Simbolismo culturel del color sin
cardcter de codigo. ‘

. Desarrolto de ideas ludicas.

Las texturas:

. Sensacidn visual y téctil.
. Cualidades expresivas y emotivas en
configuraciones abstractas.

La linen como elemento configurador de
formas; ,

. Estudio sistemdtico de conceptos
geométricos sencillos.

. Observacién de estructuras y
organizaciones en la naturaleza,

. Préctica intuitive de los sistemas.
proyectivos en representaciones
tridimensionales.

. Sensibilizaci6n ente estimulos cromdticos
. Exploracidn de los grises cromdticos

. Identificecién de matices en el entorno.
. Valores emotivos del color y la luz.

. ldentificacion de (a forma s través de la
textura.
. Expresividad de la textura.

La lines como instrumento geométrico:

.Lonocimiento y construccion de formas
geométricas complejas,

Intencionalidad en ¢l hacer.

Profundizacién en La exploracidn del
color a través de diferentes técnicas y
procedimientos.

.Percepcitn sensible de la relatividad de
los colores.

.Elsborecién de texturas naturales y
geométricas con fines expresivos.
.Invencién y experimentacion con
materiales poco convencicnates
{tierras,medios audiovisuales).

i
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REFERENCIA

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

TERCER AROQ

CUARTO ARD

SINTAXIS DE
105 LENGUAJES
VISUALES ¥
PLASTICOS

MO —=EM—AX00

Organizacion del espacio visuval:

.Percepcidn de la configuracion espacial

" B partir de;

-Agrupaciones por contraste o analogla
de formas.

-Superposiciones y transparencias de
plancs,

-Gradaciones de texturas.

La proporcidn:

.Realizacidén de experiencias sobre lo '
relatividad del tamafio de las formas.

.Introduccidén al conocimiento de la
sintaxis de los lenguajes visuales
especificos, fomentando el intercambio de
opiniones.

La linea como instrumento descriptivo:

.Realizacién de bocetos, esquemas y
diagramas aplicedos al dibujo cient{fico y
en el disefo de signos comunicativos.
Estudio de los distintos sistemas de
representacion.

.Desarrollos de formas volumétricas y su
aplicacidn & construcciones espaciales.
Jdtusiones dpticas en la relacién
reversibie figura-fondo y en la
representacidn de figuras imposibles.

Espacio lleno y espacio vaclo aplicedo a
configuraciones volumétricas y
bidimensionales.

Aplicacidn del concepto de modulo en la
representacidn de estructurss,
LUtilizacion del concepto de equilibrio
asimétrico en el andlisis y realizacion de
distintas obras.

Jititizacion de los sistemas proyectivos
estableciendo relaciones entre formas y
campo visual y en la construccidn y
aplicacién de escalas.

Estudio de la figura humana en relacidn
con los objetos de su entorno.
Conocimiento y andlisis de la sintaxis de
los lenguajes visuales especificos.

.Realizacién de formas y composiciones
equitibrades » través de Lo aplicacidn de
los eistemas proyectivos.

Utilizacion de una forma moduler o
semejantes en la realizacidn de
composiciones seriadas y asimétricas,
Exploracién de ritmos modulares
tridimensionales,

JAtitizacién de escalas en la realizacién
de proyectos de disefo arquitecténice o
industrial.

LAndlisis de Los elementos més complejos de
la sintaxis en slgunos lenguajes visuales
especificos.

£L "Rt 304
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS

1.- Describir grificamenis o esencisi de unaz forma natursi sencilla
prescindiendo de (s informacién superfiua y utliizando lineas y trazos como
slomeontos de sxpresidn,

Este criterio avalua el desarrolio de la capacidad de simplificacidn grafica de
formas naturgles & través de una cbservacion atenta por parte de log alumnos. -

_ Pusde valorarse o grado da eliminacién de Gatos wisuales superfiucs o
anecddticos, asi como el nivel de interpratacién '
gréfica alcanzado al representar ios diterenes elsmentos formales refisjados ‘eﬂ 8l
trazo. Se pretends ademdas comprobar el equilibrio conssguido entre ia represantacién
grifica y ef espacio ore,

2.~ Difersnciar ios matices det color en la naturaieza y en los objatos que nos
rodean stendisndo 8 sus propisdadas de saturacidn y valor tonal, y reproducir
distintos matices mediante la utilizacién de mezclas substractivas.

Este criferic pretende valdrar si ios alumnes y alumnas son capaces de
cbservar atentaments las gamas, matices e intensidades de los colores en las formas
naturales, ohjetos o ambientes de 1A realidad proxima baje & efecto de distntos
estimulos lumincsos, Se pretends, paralelaments, comprobar Mediante mezcias
pigmentarias la capacidad de expresar plésticamente algunas sensaciones cromaticas
percibidas, y determiner los nivales de captacién alcanzados a través de la expresion
verval de sus percepcicnes. '

3.- Reconocer los valores exprasives del colof an un mensaje visual
sanciiio ldsntificando su conexidn con e sfecio térmico, espacisl y de peso en
ia composicién. :

* Este criterio trata de evaluar la comprensidn de las diversas significaciones det
color en un mensaje presents en ef enlomMo (un anuncic publiicitario, una fotogratia,
una llustracidn de un cuadro, un comic, un paisaje, una produccion textii, etc.). Se
pretende valorar Ias asociaciones entre &l color y ias sensacicnes de calor y o, de
espacio y de peso, relaciondndsias con (3 intencidn del conteride de fa imagen.

En este criterio también se incluye la identificacion en o entamo wrbano
{mapas, industria, topografia, ete) de algunos significados convencionales que se
pueden sncontrar en codigos basados en signos cramaticos.

4.- Diferenciar la variedad de texturas visuales y tactiles qua se pueden producir
con Ia manipulacién de materiaies y técnicas diversas, ssiaccionando [a textura
mis adecuada en s representacién parciat o totat de una farma.

Meciants este eriterio se pretende comprobar & variedad de texturas artficiales
que el alumnado es capaz de producir a ravés de Iz experimentacién con distinies
materiales pldsticos y madios técnicos {fotocopiadora, cmara fologréfica, video, elc.)
¥ la capacidad de seleccionar la textura mds adecuada en funcidn de las finalidadss
axpreswvas gue S8 pratenden.

Abarca también ia deteccion de texturas naturales o antificiales que ios alumnos
puedan encortrar en el entorno, comprendiendd la imponiancia expresiva gue puaden
alcanzar en distintas raprassntacionss.

.- Relacionar sdecusdarments las dimensiones de objetos y espacion dai
ambisnte con las del cusrpo humano, tenienda sn cuenta ias rafaciones de
proporcién y la spiicacién de escalss sencillas en rapresentacionss de ia
rasiidad,

. Con aste critario se pretende evaiuar la capacidad de los alumnos para apficar
ol concép!e de proporcién en disgtintas representaciones de la realidad, estableciends
las corectas relaciones entre el cuerpc humano y espagcios u objetos de uso

" cotidiano.

Se pretends al mismo tiempo que los alumnos manejen con cierla soitura
escalas simples de empliacion y reduccién, aplicdndolas en i resolucidn de
problemas de disefio de objetos y espacios senciios.

6.- Disefiar secuancias ritmicas ;obro una raticuia cuadrangular o trianglilar en
& plano a partir de un mddulo base sencllic, utilizando conceptos de arden
{repaticion, alteenancia, camblo de direccidn y simetria).

Este critaric trata de comprobar 8l grado de comprension aicanzado por los
alumnos en refacidn con e concepio de module bidimensional, valorando su
capacidad para identificarlo como unidad de medida en la naturalezs o en
producciones realizadas por e hombre.

Es importants valorar la utilizacidn det médulc come unidad, sombinandoio
égicamante para crear Oros nuevos y generar distintas compasiciones. Setendrd en
cusnta paraielamente la coreccion en el irazado y la complejidad y mayor nimero de
variaciones compositivas realizadas a partir de los conceptos citados.

7.~ Representar con formas geomeétrices bisicas {a sensacién ¢a volumen y
profundidad en una composicidn bidimensional utiizando como racurso ias
relaciones sapaciaies (superposiciones y transparencias).

Con este criterio 58 pretends cormprobar st los alumnos han superadc
estareatipos figuratives y 50N capaces de representar en un soporte bdimansional
sensaciones de volumen y distancia utifizandgo ias relacionas espaciales citadas sin
erirar en el estudic de las reglas de ios sistemas de representacion. Se podré evaluar
warnbian la adecuada distribucion de las formas en e espacic sobra el gue estdn
rabajandc y el razado correcto de formas geométricas simples (tidngulo, cuadrado,
poligonos sencifios, etc.).

£.- Reconocer ol tipo de soporte, el materiat y (o2 instrumentos adacuados 2
divarsas iécnicas grificas o ptisticas senciilas, mans/indoios con cierta
carreccldn en sus reprasentaciones.

Sa trata de comprobar s ios alumnos jdantfican en distintas obras graficas v
plasticas, de fac comprensién, &l soporte sobre et Que 8stan realizadas v 8l tips de
material 8 insrumentos wilizados en su realizacidn. La valoracidn de ias posibiidades
exprasivas de los materiales de desecho, podria ser un aspecto importante a tenar 8

cuanta,
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Pretende también evaiuar ia correcta seleccién tanto de 0s instrumantas como
de ios materigles que resulten mas adacuados a la téonica propussta o alegida por
los alumnes; al tempo se tendré en cuenta si los alumnos los utilizan corectamente
8n 3us produstionas. '

9.- Represantar planta, aizado y vistas iaterales de tiguras simpias, teniendo en
cuenta ias partes vistas y ocultas, I3 comects interpretacién de las cotas y
eonocer su apiicacitn en los distintos campos del diseho.

Este criterio trata de comprobar 8i aivel de captacidn y de repressmiacién det
volumen alcanzado por jos Slumnas a ravés de la comprensién de los fundamentas
dei sisterna diédrico y sus aplicaciones en arquitectura, dibuio industrial y disefio en
general, :

Se pretenda evaluar su capacidad para visualizer en volomenss sencillos las
vistas principales, situando las figuras en distintas posiciones que no sean demasiado
complicadas {apoyadas en un vértice 0 en una arista) v representartas en el plano
teniendo en cuenta ias dimensiones propuestas.

Segundo ciclo

1.- Describir grifica o pidsticamente objatos y aspectos del amblente préximo,
prescindiendoe de la informacidn superfiua e identificandc sus alementos
constitutivos esencisies (configuraciones estructurales, variaciones cromiticas,
orlentacldn espacial y texturas). '

Este criterio trata de comprobar si ef alumno es capaz de captar los as;ﬁeczos
de |a realidad menos evidentes, asi como las cualidades que determinan su valor
fisico, funcionsl 0 estético,

Pretande también valorar of grado de interpretacion de la realidad alcanzade
por los alumnos a través de  distintos niveles de representacidn {esauemas,
diagramas, bocetos, etc,) y el interés que prasentan en & conjunto 03 aspectos
farrnales y exprasivos.

2.- Buscar distintos significacios a un mensaje ﬁsuli presents en al ambients,
Insertindoio en otro cordexto y realizando variaclones da color, orden,
supresién, etc., on aiguno de sus elementos significativos.

Se trata de comprebar el desarrolic de los modos de pensamiento divargents
Gue propicien el establecimientc de nuevas selaciones entre Jos datcs de la
experiencia para encontrar sclucicnes moiticies y originales. También daberdn ser
capaces de sacar de su coriento algun elemento de ia realidad {objetos, formas o
aspectos amotivos) para variar su significado atinsenaric en oire contexic exphcando
el nueve sentido que ha adquirdo &f mensaje.

3.- Buscar distirtas alternativas on la organizacién de formas an un determinade
campo visual y obtener composiones diversas, teniendo en cuenta los
conceptos da dimensidn, direccitn, luz, proporcién y moduiado, visualizando
o resuliade mediante esguemas, bocetos y maguetas,

Este criterio intenta evaluar silos alumnos son capaces de resolver problemas
de composicidn tanto en el plano come en of espacio, aplicande correctamente los
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conceptos cRados a través de alternativas variadas a un mismo problema. También
38 tendrd en cuenta la originalidad da las soluciones y ia comecta aplicacion de fas
técnicas grafices y piasticas que wilizan en a representacion.

4.- Disedar mdduios compiejos derivados de una red normaiizada jsométrica a
partir de un mdduio aspacial bisico, incorporande et claroscurd para definir ia
direccién de un foco de luz,

Con este oriterio s6 quiers evajuar si of alumno valora en representaciones
rigmansionales i0s concepics de mixiuio y claroscuro.

Sa pretende Ggue los alumnés abtengan un médulc base a partir de la
realizacion de varias secciones paraielas y perpendiculares a 85 anstas en figuras
geomédricas sencilfas (prisma cuadrangular 0 cubo), para utilizario en distintas
composiciones modulares incorporando ef contraste luminico mediante el clarascuro.

B.- Interpretar algunos signos convenclonales del codige visual presentes en su
entorno relacionéndonos con los objetos y situaciones a iI0g que se refleren

‘anallzando en este contexio sy estructurs y cuaiidades materiales.

Se'ratade comprobar silos alumnos 500 capaces de establecar 1as relationas
entra un objelo y ei signo a través del cual puede sar identificado, reconacer las
distintas situaciones en fas que se hace necesaric utilizar signos interpretables de
forma inequivoca {peligro, direccidn prohibica, etg.).

Tambian deﬁeré reccnocer 5u estructura (el contueno, 1a forma, {a situacidn de
los elementos, eic.), sus cualidades materiales (taxtura, material utlizadc como
.soporte, ete.) ¥ sila relacidn con el objeto, ambients ¢ situaciin es icdnica o simbdlica
{pictogramas, marcas, anagramas y jogotipes).

6.~ Analizar uns imagen teniendo en cuenfa algunos elementos bésicos

constitutivas de 1a sintaxis visval y establecer jas relaciones entre Ia imagen y -

su contenido.

Este criteric pretende evaluar $i el aiumno conoce y refaciona los elemertos
gque intervienan en fa de lectura de un mensaje visual, desde ef andlisis formal
{medida, dirsccibn, estructura, armonia cromética, simetria, movimients, equitbric v
ritmc} hasta el analisis dal contenido, teriendo en cuenta los distintos factores que
hen intervenido en 1a reaiizacion de una obra { personales, sociales, anecddticos,
ate.,).

7.~ Seleccionar entra los distintos Jenguajes visuales el mibs adecuado a las
necasidades do expresidn, Integrande sl as necesario dos o mas tanguales en
ias produccionas. h

Este criterio irtera comprobar st of alumno es capaz de seleccionar el lenguajs
mds adecuyade para expresar sus ideas y S NCOIPOE en Sus Rroducciones vanos
lenguaies enla emisién da un dnicd mensaje. También 85 importante Gue conozca ios
rasgos particulares de los leaguajes de use mas frecuoate Chimiv, futograliy, cine,
televisicn, 'pubticiéad), SUS caracteristicas comunes y su importancia en la sociedad
actual como formas de comunicacion,

el
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8.- Representsr con formas geométricas simpies (planos verticales, horizoniaies
y cblicuos) la sensacién de espacio en un plano, utilizando como fecurso
grifico ta perspectiva cénica.

En sste criterio se avalua ia capacidad del alumno para captar formas de ia
realidad y representarias sobre un soports bigimensional a partir de figuras sencilas
que no reguieran aperacionss complicadas en su trazade. Es impartante, asi mismo,
que conozcan los elementos basicos de 'a parspectiva conica (punto de vista, plano
dsi cuadro, finea de horzonte, purtos de fuga, #ic), pere sin profundizar en los
conceptos gecmétricos de estos siementcs. También as %mpohanta avalzar la
correccidn en los trazados, la adecuada relaciGn entre distancia y tamafic, la
utdizacibn de superposicionss o transparénda.s para acentuar iz sensacion de espacio
y et aquiiibrio oompositivp en la disposicidn de iag farmas en el plano dei cuadro.

9.~ Analizar ambiantes (naturales y artificiales), objetos e imigenes presentes
#n la vida cotidiana valorande sus cualidades estéticas y su adecuacion con el
sntornc. )

En este criterio se trata de comprobar silos alumnos son capaces de distinguic
en un objeto simple bien diseriago, sus valores funcionaies unidos a 10s estéticos
{proporgién entre sus parte, color, taxtura, forma, etc.) y Si son capaces da apreciar
1a dimensién estética y emativa que tiene 1a naturaleza y [3s obras de arte, pero no
come un fin a imitar, SinG Como una referencia para analizar ics elementos visuales
y plésticos. También es importante qus 10s slumnos conozcan y valoren los slementos
urbanistidos v decorativos cercancs, sin necesidad de buscar obras de arte y que los
analicen en funcidn de $u entormo y propengan alternativas para su mejora.

CIENCIAS OE LA NATURALEZA

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS POR CICLO

QOrgaruzar por ciclos las capacidades y los contenidos de Clencias ds la
Naturaieza supone caracterizar cada ciclo segln ef grago de desarrclio de las
capacidades y de acuerdd con lps conceplos, procedimientos y actludes cue
parecen, en genwd. més adecuados para diche desarrolio.

Los criterics fundamentales que se han temdo en cuenta en esta
caractenzacion han sido: 1a gradual maduracién de los alumnos, fo gue lieva a un
planteamiento mas global y vivencial al inicic de 1a etapa y mds ajustado al modo de
indagacidn cientfica a medida que se avanza en eiia; la compleiidad crecients de los
contenidos, la cual esta muy relacionada con el grado de abstraccidn que requiera
su aprendizaje; el tratamiento de unas ideas fundamentales cuya profundizacidn se
va realizando a lo largo da tos dos ciclcs ¥ Gua permiie ir adecuardo 10s comenidos
ai grado de desar™lio cognitive del alumnado, y por Ulima, la necesidad de que
exista un desamolle equiiibrade y gradual de las capacidades enunciadas en los
Obietivos Generaies a través de 1oda ia etapa, I cual conduca a plantsarmientos que
propicien una gran variedad de actividades impulsandc el desarrolio d& una gama
ampiia de ellas en ver de potenciar muche unas en detrimenta de otras.

Las capacidades relacionadas con ka comprengidn del medic natural se
favorecen con una eleccién adecuada de contenidos conceptuales, los cuales sa han
astructurado an torno & cuatro conceptos fundamentales, masa, energia, interaccion

y cambio, que actian como sje det desarralio. Estos contenidos se distriouyen e~

ambos cicios de manera gus en el primero haya un predominic de aquellas ideas qus
tiener Que ver coN la materia por tratarse de conceptes proximos al nivel de desarrolia
del alumno, ganando en reisvanciz, y en f segundo ciclo aquellas gue se refigren a
ia energia, fas interacciones y 98 cambios. :

Las capacigades relacionsdas con la adquisicitn ge procedimientos ¥
sstrategias para sxolorar |a realidad y afrontar situaciones problematicas, se pueden
it adquiriendo gradualments de manera que sea cada vel menss necesaria.la
familiasizacibn con ia tarea y 1a ayuda suministrada, aumentando, en cambio, 6
nimero de variables, el aparato matematico necesaric o eof nivel de rigurosidad
sxigido.

Por imo, para potenciar las capacitades que se ¢esarrollan con la
adquisicidn de actitudes relacionadas con la consecucicn de estios de vida
saludables, de i0s valores propios de ia actividad cientifica y de las actiudes positivas
¥ criticas hacia la Ciancia, parece mas adecuado secuenciar éstas de modc que en
el primer ciclo $8 aborden las que afectan ai dominio personat como ia autosstima,
of cuidado del propio cuerpo y fos hébitos de trabajo, posponiando para ef segundo
tas gue taciitan una mayar insercién social y un aumento de la capacidad critica come
ol andlisis de las actitudes sociales, de ia fiexiblidad y det antidogmatismo, haciendo
especial hincapé en 15§ actitudes haoa la Clencia.

Primer ciclo
Respecto a 12 adquisicidn de concaptoa
ESTUDIO DE LA MATERIA

Para desarrollar 13 capacidad de comprensiin de cofcepios basictos qus
parmiten ceriocar-a interpratar 1a naturaleza, parecs adecuado. en el primer ¢iclo, un
oredominio de! estudio de 1z matera. Se tratzria de ir definiendo la mataria
apoyandose en la observacion y en la dESC_(iPCiéﬂ de sus propledades.

La materia sdlida, abservable, por ejemplo, en ol refieve, puede conocerse a
traves del estudic de las rocas fungamentales, sus propiedades, sus componentes
minerales, su disposicién en el campa v la utllidad que los seres-humanos han hecho
da eilas 2 aves de ios Lempos.

La materia figuida y gaseosa podria abordarse s part de las propisdadss mis
caracteristicas del airs y el agua qus van a tener mayor incidencia en jos fendmencs
de interaccidn con otras materiales gue se estudien después.

£l sstudio da los seres vivos parace adecuadc iniciario con la descripcion de
los rasgos diversos que favorecen su supervivencia en diferentas condiciones, gracias
a la posesién de variadas estructuras para realizar similares funciones. Convendria
tratar después aquellos rasgos comunes que les caracterizan, Comg su orgarizacion
celular y 1a realizacidn de las mismas funciones.

£l estudio da jas personas como ejamplo da seres vivos, se pueda centrar en
1a descripidn marfolbgica y 18 posicién e sus aparatos fundamentaies, esiableciends
nigunas grandes relacionas con ks funciones que reaiizan y los habitos de higiena y
salud qus se dervan de efias, con lo que se desarrolla la capacidad de wiilizar sus
conocimientos sobre el funcionamiento de su cusrpo para afianzar dichcs habitos.

Para complatar 8l estudio de la materia convendria gtlizar modslos del Sistama
Sclar de forma que se favorezca la capacidad de interpratacién de fanémenos
naturates cotidianos que sa observan en a Terra, .

pan |
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Pedria sbordarse an este ciglo la constitucion de la materia, estudiando las
principaias propiedades macroscépicas de los sistemnas materiales y relacionandc las
diferentes propiedaces con la utiizacidn que de elios se hace en la vida diaria conlo
que se potencia la capacidad de valorar ias aplicaciones tecnaldgicas en 1a svolucion
de ia sociedad. También habria gque identificar las sustancias puras por sus
propiedades caracteristicas y llegar a la idea de atomo como componente gniversal

de oda la materia ya sea viva o inerte. Parece conveniente, ademas, empezar 3
. manejar el modeto de discontinuidad de la materia.

.

INICIACION A LA ENERGIA, INTERACCION Y CAMBIC 4

Con el fin de ir adquiriendo de manera progresiva la capacidad de interpretar
la dindmica det mundo fisiconatural, comvendria deciar, en este ciclo, la
conceptualizacion de la ensrgia. Para ello, parece convenienta prismers r8alizar una
aproximacidn cualitativa a dicho conceplo, teniendoc en cuenta akjunas de Sus
caracteristicas, como su necesidad para la realizacién de todos 05 procesos, su
capacidad de aimacenamiento, de transporte, de transformacion y degradacidn.

. Para destacar la naturaleza dindmica de la materia es muy adecuado el estudio
de 5u comporiamisno ante ef calor, detectanda los cambios gus se producen en ella
como ia dilatacidn y los cambios de estado. ‘

Se puetle ampliar la concepcion dindmica de la naturaleza, con e estudic de
algunas refaciones sencillas entre ios componentes materiales de la Tierra
antericrmente caracterizados. £ planteamiento de algunos problemas de intaraccion
entra el aire y el agua con o8 seres vives & con las tocas, permiten explicar cambios
en ia distribucidn de los seres, distintas formas de desarroilo, cambios observables
en of reliave, o diversas modificacianes introducidas por ef hombre come obras
pablicas, repcblacionss © cultives, -desarroffando la capacidad da utilizar sus
conogimientos para disfrutar del medic natural y desarrcilar hébitos y actitudes
encarminadas a conservario y mejorarlo. Eas interacciones especiaies de los seres
humangs con la haturaleza, pueden hacer reflexicnar & alumnado, a8 través da
sencillos ejempios, scbre los pros y contras de fos grandes cambios ccasionados.

Oftras interacciones que pueden estudiarss en este ciclo som las de ios seres
humanos con ef medio a raves de dos sentidos fundamentales: 1a vista y e gido.
Cémo vemos las cosas & como oimos Su sonide son probiemas facimente
ebordables siempre que el estudic de la luz se trate desde la Sptica geometrica.
Habria que recalcar el hecho de que en ambes procesos se procuce un transporte
de energia sin arrasire de masa, propic de las ondas, por ser 'o que sirve de nexo
entre la luz y of sonide ya que de ofra forma es dificil reconocer su relacidn por
enfocarse la iz sin un tratamiento ondulatorio. Por otro lado, del movimiento
onduiateric convendria indicar su importancia por sus aplicaciones en los diversos
4mbitos de la actividad humana.

Pueds completarse el cicle con la inroduccidén de aiguncs conceptos de
cinemética, fuerza y electricidad como ef estudio cualitativo de movimientos sencilios,
el efecto da las fuerzas sobre los cuerpos v su medida y of mansio de circuitos
eléctricos de corrients continua. Estos conocimientos son adecuados para ser
tratados de manera citlica, smpezande por un estudio fundamentaimente cualitativo,
sin formalizar sus normas de comportamiento, y despugés retomar estos conteridos
" en el segundo ciclo para engiobarles en las grandes lecrias de & mecanica y
electromagnetismo. Otra razén para introducirios en e! primer ciclo es el hecho de que
$9 tratan fendmencs observables v cotidianos, que propician, ademds, la adquisicién
ds destrazas bidsicas de realizacion de medidas, tabulacion de datos, interpretacién
de gréficas, construccion de circuiiod eléctricos, adquisicien de normas de seguridad,
que tisnen interés para la vida cotidiana del alumnado a la vez que lo preparan para
estudios posteriores. Se potencia asi la capacidad de aplicar los procedimientos de
la Ciencia an Ia resolucidn de problsmas,

En sintesis, parece més adecuado para este primer cicle desarrofiar la
capacidad de comprensién de conceptos e ideas Dasicos en sus aspecios mas
descriptives con base en observaciones dirsctas, usando aﬁaiogfas tarniiares o
modalos con poct grado da abstraccion.

Respecto a {oa procedimientos

Con objeto ge desarroliar ja capacidad de abordar progresivamente preclemas

con una perspectiva ciendfica, parecen mas adecusdos para esie primer Ciclo,

aguellos procedimientos basados en la absarvacion cualitativa y cuantitativa, gue van

a permitr {a descripcién, i3 comparacién, la bisgusda de regularidades, la

clasificacidn & fa identificacion. Asimismo, las tdcnicas mas frecuentements utlizadas

‘sarAr& aguelias, basadas en procedimienios fisicos, que permiten indagar en la
estructura ce la materia, aslando diferentas componentss.

_ Las reiaciones que,se establezcan serdn, sobre todo, de tipo cuaitativo y las
leyes deben relacionar, generalments, séio dos variables.

Las interpretaciones de fendmenaos naturales que se propangan, deberian ser
apiicaciones directas del fenémeno aprendido y ias aplicaciones tecnoidgicas se
deduciran faciimente por set muy nwmedatas, potenciando con elio ta capacidad para
aplicar 105 conocimientos centiicos on el andisis de ias aplicaciones lecnoldgicas.

Los problemas de investigacidn sugeridos podran abordarse en situaciones
tamiliares, £on scpocte matamdlico senclic suministrandoles los dalos necesanos o
tfaciitando su acceso a ellos.

L.os aparatos de chservacion y medida utilizacos seran slementales, talss como
Ia lupa, la cinta métrica, e crondmetro, el dinamdmelrs, ia probeta, la pipeta, la
balanza & o termdmetro.

1a capacidad de aplicar estrategias personales en Ja resolucion de prodlemas
pueds potenciarsa plamea?o pratlemas de investigacion en ios gue se establezcan
relaciones sencilas entre dos variables, inicidndose ef control de alguna otra.
Prgviaments convendria resolver stuacionas donde se distingan causas de efectos v
datos de conjetyras. Parece adecuado, en este primer cicio, suministrar ayuda para
fa reafizacién de los diserios experimentales que se van regui;iemo.

$e desarroliard la capacidad de expresar y comprender mensajes cientificos
comenzando en este ciclo por los més descriptivos ¥ p«oéo argumentativos,
potenciando ia recogida de datos, su representacitn e interpretacion, la wilizacion de
dibujos y esquemas, los diagramas de barras y 'as graficas directas. Paulatinamente
deberé aumentar también e} rivel de rigurosidad exigido.

Yampién contribuye a ia adguisicdn de dicha capacidad of refigiar las
experiencias realizadas en sencilos informes escrics, acompanados de citas
bibliograficas, cuya estructura, claridad y rigor, vayan progresivamente en aumento.

Podrd mejorarse ia capacidad de eiaborar criterics personales propiciando la
eisboracién de conciusiones que se deriven directaments de una determinada
experiencia y ia deteccidn de alguncs errores que se producen en la vida corriente
cuando se genaralizan conclusiones obtenidas de una experiencia puntual.

Respectc a las actitudes

En cuanto a las actitudes, veiores y normas adecuadas para este ciclo,

destacan, en primer luger, aguedias gue desarroflan ta capacidad de crganizar y de |

asumir responsabilidades en {a tarea personal dsel aiumnado, de aumentar la propia
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autoestima y de colaborar con las tareas el grupo. Estss actitudes pueden
propiciarse progresivaments a través de un control de jas tarsas por parte del
profesorado, una invitacién a la reflexién del grupo sobrre la dinémica seguida, y un
desarrolic de la tendsncia a valorar positivamente las contribuciones de todos los
mismbros que integran el grupa. :

Se considera esencial también para este Ciclo |a adquiscidn de normas gue
guien las retaciones an la clase, asi como, ias de sequridad en los trabajos de campo
y laboratonio, intentando Gue se valore ssta nommativa, no coma una imposicidn
arbitraria sind como un manera de faCIitar of ambiante de convivencia y de evitar
accidentas.

La gradual adquisicidn de la capacidad para uiilizar los conocimientos sobre
8 funcionamiento del cuerpe humans propicia mejorar 1os habitos perscnales de

higiena y salud corparal y mantal, asa como valores adecuados para i alumnado de

esta adad, hébitos de impieza, de no consurir aicohol né tabaco, eic,

Por otra parts las alumnos deben desarroiiar (as capacidades de manitestar los
problemas, de pedir ayuda, de relacionarse con los pares y otros grupos
generacionales de manera positva y de organizar &t iempo de ocio y rabajo.

Tendrlan que progresar en la capacidad de reconocer y valorar las
aportaciones de fa Clencia, a través de una reflexidn sobre ol pape! de Ssta y la
Tecrologia en la sociedad actual y su repercusién en el aumento de fa calidad de
vida. Daberian, ademds, adquirir consciencia de sus limitaciones.

Por dltimo, deberén valorar la incidencia de un medic ambiente sano en 1a vida

de las personas y sabrdn detectar algunas practicas qus tienen incidencia negativa
an su ambisnte ¢ que no colabaran para su defensa.

Segundo cicio

o

ReSpECto a [os conceptos

Asl como ef primer ciclp podria caracterizarse por un estudio descriptivo de la
materia, Sus propiedades y una iniciacin & su estructura, elsegundd estaria dedicado
fundamertalmente a profundizar en dicha estructura v al tratamiento de fa energia, las
irteracciones y los cambics. Es por ofra parte, al final del ciclo cuando es posible
globalizar una serie de procesos aislados bajo un marco tedrico comin.

AMPLIACION EN LA CONSTITUCION DE LA MATERIA

Para progresar en 13 adquisicidn de i3 capacidad de comprender 8 interpratar
of mundo fisico natural, se profundiza, en este ciclo, en la constitucitn de la materia,
retomando el concepto de discortinuidad al aplicar i tecria cindtica para justificar ef
comportamienta de los gases y profundizar en log conceptos de tamperaturé ¥
presidn. Por otra pare la estructura atdmica s enviquece con la introduccion de
modslos que permiten explicar af comportamisnto siécirico de la mateniz, se inicia la
clasificacidn de jos elementos, su representacidn con simbolos y la de algunos
cOMmpuestos muy utiizados, se adquieren los conceptas de enlace y da reaccidn
quimica y se apfica el principio ds conservacién de ‘a masa.

PROFUNDIZACION EN LA ENERGIA, INTERACCION ¥ CAMBIO

La profundizacién en el ratamientd de la energla, se reaiza introduciendo e
principio d8 conssrvaciin y una nueva concepcion dsl calor, como forma de
transferancia de energia, Quea supone una integracién de 8ste en ol Marco tedrica de
la chénic&

£] slacromagnetismo se trabaga a nivel cualitativo, rsiacionanda los fencmencs
glbctricos y magnéticos, habria gue retomer ef estucio de circuitos llegando a 1a ley
de Qmh, relacionar las interacciones slectrostaticas con la constiucion de la materia
¥ trabajar la ey de Cotdomb cualitativamenta.

Dentro de la macénica, ademas de los aspectos energéticos, s& trata de
profundizar en el estudia de 1os movimientos, iniciado en el primer ciclo y su relacién
con las fuerzas a través de 1as layes de Newton, da trabajar [a estitica, especialmente
la ¢e fluidos por su gran aplicacidn practica y de estudiar las interactiones
gravitatorias que permien ertender la unidn entre ios cuerpos celestes y terrestres,
asi pomae, la variacion del valor del peso de 108 cusrpos.

La adquisicién del concepto de enlace, reaccidn quimica y et avance de 1as
ideas sobre 1a snergia, permite abroximarsa a la comprensidn, en ese Siclo, de
aiguncs aspectos da dos proceses de nAneon sxtremadaments complejos de os
seres vivos: fa respiracion y la fotosintasis. Seria conveniente incidir en la diferencia
Que supone ef oblener energia de lgs alimentos con el ser capaz de fabricarios, y en
la importancia que esta caracteristica de las plantas verdes tiene en la naturaleza,

En el estugio de los sares vivos, el principal avance en esta ciclo seria
profungizar en 1os procesos de nutricidn, reproduccidn y reiacion de las peérsonas,
COMO un Grupt méas de los seres vivos, una vez gue la moridlogia de los aparatos
parece yR consolidada en el ciclo anterior. Esto supone que fas relaciones qua
pueden establecerse entre funciones y habitos de higiene y salud, pusden ser mas
rigurosas ya que estdn basadas en una comprensidn mayor de los proceses de los
cusles se deducen, amplidndose asi ia capacidad de utilizar 108 conocimientos scbre
el funcionamiento del cuerpe humano.

En cuamo a las interacciones, asi como en el primer ciclo se ha hecho hincapié
an e estudio por separada d@ lps componentes abidticos v bidticos con breves
incursiones en interacciones sencillas, en asts ciclo e estudic se cantra en &
scosistema como unidad giobal y dindmica. Ef andlisis de ias reiaciones entre sus
componentes debe ayudar a comprender la profunda interdependencia entre slios,
¥ las repercusiones en cualquier tipo de alteracién,

La constatacitn de os cambios que en &l primer ciclo $& habia reducids a los
que ss producen an i relieve por ia accitn de los agentes geoldgicos externes y a
la enumeracicn de aigunos provocados por Ios seres humanos, se ve en este ciclo
ampliado al estudio de los cambics producides en el relieve por ios procesos internos,
& Ia deteccidn de las repercusiones mds cormunes de las alteracionas da responsabili-
dad humana, y 2 la consideracién mucha més gicbal de la Tisrra como un planeta en
continuc cambia,

Por dftime, ef conocimientc de algunos aspectos de Ias teorias actuales que
axplican los continues cambias en la Tiama, sporaria una sirtesis fnal qua darla una
coherencia a 8stos aspectos estudiados.

En sintesis, sste segundo ciclo rataria de que ef alumnado pmfundiz.ara an la
capacidad de comprensién de ios conceptos Dasicos de la ciencia que la permiten
ebordar relaciones que no son directaments ohservables, leyes donde axisten

relaciones con mas de una variable independients, modelos da interpratacién de fa

realidad mas abstractos y algunas teorias explicativas globales de sintesis.

Respecto a los procedimientos
rs
Con respecto a los procedimientos adacuados para este ciclo, que permiten
avanzar en o dssarrollo de e capacidad de apicar estrategias perscnales en la
resoiucidn de stuaciones problemdticas, sa hard mayor hincapié en la emisidn de
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hipdtesis, en los diserios experimentalas y en la comparacién de leyes, modelos y
teorias, sefialando algunas similitudes y diferencias.

Ademds, seria conveniente que se dadujésen consecuencias que se derivan
de ia aplicacidn de un modslo y que se estudien fendmencs en los gue exista mas
de una variable indepandiente.

Los alumnes y alumnas tendridn que abordar los problemas da investigacian
propuestas, con ua mayor grado de independencia de la familiaridad de la situacion
y ¢8 2 ayuda exierior, siendo capaces de buscar, por su cuenta, los dalos

Los aporatos para la observacién cualitativa y cuantitativa serdn mas complsjos:
amperimetrgs, volimetros, microscopios..., y las grificas que se interpreten se
referirin a relaciones matemdticas de mayor profundidad.

Podrian detectar conclusionss gue no se deriven directamente de los datos de
una experisncia y legarén a formutar feyes sencillas a partir de los datos recogides
de una investigacidn, contrastando sus resultados con ta bibiiografia utifizada,

Convendria iniciarse en |a prediccion de consecuencias que se derivan da una
toy, evitando generalizaciones inadecuadas, y elaborar informes con mayor grada de

orden, claridad y rigor, de los que se pedian sn el primer ciclo, mejorando ia

capacidad de axpresar mensajes cientficos utiizando un lenguaje adecuado.
Rospecto a las sctitudes

En cusno a fas actitudes, valores y normas, aumenta en este ciclo la
importancia de aqueftas qué colaboran & ura mayor insercidn social y aumentan la
capacidad de slaborar criterios personales sobre problemas cient#ficos y un aumerto
de ia capacidad critica. ) : :

Tendrian que organizer sus propias normas de funcionamisnto én un grupo de .

frabajo y desarroliar una mayor actitud critica ame su trabajo personal y el da sus
compaflercs ¥ companieras de grupa, acostumbréndose a wtilizar argumerttaciones
en sy giscurso y estando abiertos a comprender fas da los demas, tomando actitudes
flexibles y no dogmdticas ya que con fa discusidn y la argumentacion se puede
facilitar ef cambic conceptual en el conocimiento. Deberia aumsntarse el nivel de
autoexigancia superando las cuestionas puraments afectivas pars entrar en andlisis
miés cientificos,

Asimismo hahra que desarroliar fa capacidad ritica ansfizando aigunas
actitudes sociales que no colaboran al desarrofio de la salud comuritaria, aportando,
razonadamente, aigunas causas persanales, sociales y econémicas qus las explican,
Convendria, ademés, que llegasen a elaborar algunas atternativas y disedaran
maneras de difundirias. ’

Habria tue desarroflar, también, Una actitud critica y razonada ante aquellas
précticas de slteracién del medio da consecuencias nagativas para la naturaleza,
velorando el esfusrzo solidanio de perscnas s instiuciones irternacionales que se
ocupan de la defensa del medic ambients mundial.

Por otra parte, irdn adquiriendo la capacidad de realizar una valoracidn mas
sjustada de la Ciencia, al considerarla como una actividad humana en cortinua
construccidn, que tiane mitaciones y que estd sometida a presiones extracientficas.

Miércoles 25 marzo 1992

Tercerc y cuarle curso del segundo ciclo

El hecho de que o drea de Ciencias de la Naturaieza sea una materia optativa
en ef cuarlc curso de la Educacidn Secundaria Oblgatoria supons dos
consideraciones.

1. Todo &i alumnado de la Educacdn Secundara cursard al mencs en
tres curscs el area de Ciencias de la Naturalezs.

2. Debe decidirse fa distribuciés de los contenidos en los dos cursos del
segunds ciclo 2 fn deé gue no se produzcan desigualdades afadidas
que impidan que el alumnado tenga problemas af trasiadarse; al seguir

) otros estudics & encontrarsa con muy pocas herramientas cientificas a
ia hora de terminar su Educacién Secundaria Obiigataria.

Es pox todo slio, por io que parece mas adecuado Gus el tercer y cuans curso
da Ciencias de i@ Naturaleza de la Educacion Secundaria Obligatoria recoja
contenidos referidos a Fisica y Quimica y a Ciencias Naturaies. Si se fimitara a uno de
fos aspectos, los estudiantes qua no optaran por las Ciencias de la Naturaleza en el
cueno curso, stlo poseerian 103 pocos conocimientos de Fisica y Quimica o de
Clencias Naturales que $a han adquindo en el primer ciclo. Este hecho limitaria més,
8 nusestro paracer, las opriones de estudios posteriores y prvaria a los futuros
ciudadanos, que no han seguids una opodn cientifica, de conocimiantos da gran
interés para su vida cotidiana.

Segun estas reflexiones, se van a indicar a continuacion ia distribucion de los
contenicios de Ciencias de 1a Naturaleza gque se han elegico para sl tercerg y cuarto
curso. Bl forzar una distribucidn de procedimientos y actitudes en dos grados
diersrtes pueds resuitar artficiosa, podria marear el grado de dificultad el necho de
tenerlos que aplicar a contenidos conceptuales diferentes. £38 por ello por 1o que se
hace sclaments ia distribucion de fos contenidos conceptuales entrs tercero y cuanc
cursa,

Criterios para ia organizacién por cursos
Los criterios que se han tenido en cuerda para dicha distribucién son:

1. Las dificultades conceptuales de aigunes aspectos del drea, tanto da
Fisica y Quimica coma de Clencias Naturales, que exigen establecer una
gradacion por su comgleidad.

2. Lafuncicnalidad parala vida cotidiana, gue aconssja seleccionar para
s tercer curs, que Ccursaran todos los ciudadanos, aquelios contenidos
que mejor le ayuden a compranderse a si mismo y & su propio medio.

Tercer curso

, De acuerdo con eslos Criterios parece adecuado seleccionar para ef tercer
curso los conocirmientas que s& refieran a ios nuclecs que sa cian a continuacion:
r

. Las personas, estudic de Sus funciones y profundizacidn en las relaciones de éstas
cont ios hébitos de salud 8 higiene.

Estc supondria, abordar &n este tercer cursc problemas reiacionados con ia
salug de las personas y '8 comunidad, A través de ellos, se profundizara en sl
cohocksiento de algunos aspectos de las funciones vitales que hagan posibie una
comprensi@n razorada de la necesidad de adoptar patas de vida salucables,
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humancs en la naturaiezs y la importancia de su defensa.

Se trataria de trabajar sobre algunos de los problamas fundamentales que la
humanidad ha creado como consscusncia de una excesiva explotacidn de ios
recursos. £ conocimisnto de algunos aspectos sencilos de interaccidn entre los
componentes de los ecosistemas perrmitid razonar la necesidad de adoptar medidas
encaminadas a ia defensa del medio.

Ambos nicieos, la salud personal y la ambiertal son dos aspectos que teren
que ver CON la supervivencia personal y mundial y sxigen, cada vez més, qus las
perscnas estén preparadas pera cuiderse a si mismas, asf coma para presentar una

\mm@mvuﬂw&mmmmmam&dmm
del media. :

. Profundizacién en ia estructura de la materia. Iniciacién @ la clasificacidn de los
elementes, el concepto de enlace, al de reaccidn y & la utiizacién de éstas por ser
humano. ' : .

Con efio se faciitard la compransion de ios procesos bioldgicos y se ayudarg
a ertendsr Yos grandes logros que se oblienen actusiments respecto a la posibifidad
de creacidn de nuevos materiales, Ademds, permite propiciar una actitud critica ante
ta ytiizacién indebida de materiales que deterioran el medio ambients ¥ 1a salud de
las personas.

- Blactricidad y electromagnetismo. Sus aplicaciones practicas, su especialimportancia
parg ia humanidad y los problemas que presenta su obtencidn.
h

Estos conociMismnros parscen sdecuados pars esté curso Siempra gue Se
sborden de manera cualitativa. Ademds, tienen un cardcter muy funcional ya que
permiten solucionar problemas sencilios cotidianos y comprender otros procesos més
complejos. o

Por otra parte, aungue & aspecto snergético de los circuilos no se trabaje
cuantitativaments, en este nicieo se puede reflexionar sobre los grendes problemas
que supone (s obtencidn de esta energla tan preciada pars la humanidad. Asf mismo,
sapmdehddirsobrahsmdeiasmsiawgﬁm.yvabwlamienda
dal ahorro energético vy ia diversificacion de ias fuentes de energia.

Cuarto cursc

Para of cuarto curso, de cardcter optativo, Que $Olo cursaria una parte det
almnedo, convendria ef astucio de los siguientes niciecs:

Ciclos de materia y flujo de energia en el ecosistema. Autorregulacion del
eccsistema. El problema de las plagss. La lucha biolégica.

Sa trataria de ahondar en la dindmica interma det scosistema & través del
conocimiento del cardcter ciclico de ia materia y del fiujo de la energia entendiendo
la degradacidn an términos de dificutted do reutlizacion.

Por otra parte la comprensién de ias posibiidades de autoreguiacion de un
ecosistema parmitiria entender aigunas causas gue propician i aparicién de plagas
y el sertido de ia lucha bicidgica para sofocarias.

. Algunas alteraciones a la diséosicién normal da ias rocas an st campo, Otras
marifastaciones de la dindmica intema de i3 Tierra. La configuracian en placas de la
superficis terrestre.

Conocidos ya algunos aspectos de la dindmica externa més ficimente
abordables, se trataria aqul de profundizer an ios aspectos de dindmica intema gue
gondicionan en gran medida los primeros y en cuya explicacién se ha avanzado
mucho en los (limos afics a partir dé fa teoria da tecténica de placas.

. La Tierra, un planeta en continuo cambio. Log carmbios en los ecosistemas & large
plazo. Los fdsiles como indicadores. Algunas explicaciones historicas al problema de
ios cambios. Fiismo y evolucionismo. Migunas relaciones entre genética y svolucién.

Canvendria profundizar aqué en los grandes cambios que han alectado y
contingan afectando a nuesiro planata, teniendo en cusnta jos indicios bioldgicos ¥
geciigicos existentas & 13 vez que se Tataria de reconstruir aigunas explicaciones que
desda el punto de vista da Ia historia de la ciencia se han dado para expiicarios. Por
Gimo, a la Wz de aigunos aspectos bdsicos de gendtica, se podria ampliar v
actualizar el concepto de evolucion. -

. Estudiio cualitativo de cualquier movimisnto. Tratamierso cuantitativo det movimiento
rectilinec uniforrme. Calculo de {a aceleracién. Efecic de las fuerzas sobre los cuerpes.
Estética. Principios de la dindmica. Fuerzas de intards en la vida cotidiana, Presidn y
fuerzas en fluidos.

$Se trata de profundizar en et fratamiento cualitativo de cualquier movimiento,
sea rectiinac o curvifneo, pudisndo asi justificar, ia existencia de fusrzas en ios
movimientos curvilineos Lniformes. Se puede también cuantificar el movimiento
rectiinen undorme y calcllar ta aceleracidn en situaciones especiaimente sencillas.

Se trata, asimismo, de aplicar las leyes de Newton a casos en que ia fuerza
resultante se calcula de manera muy directa y no sea precisa la gescomposicion de
ias companentes. Por olra parte se puedsn conocer también las condiciones para sl
equiibrio, asi como reconacer la presencia de fuerzas en ia vida cotidiana, y estudiar
aqueiias de especial interés practico como las debidas a la presién en ef interior de
los fidos y al razamiento, tormalizando 1o minimo posible y no lleganca a concepios
coma el de coeficiante d8 rozamienta,

. Lay de ia Gravitacidn Universal, £ peso de los cuerpos. Simesis Newtoniana. Bl
probisma de ia posicién de la Tierra en el Universo: Algunas explicacianes histéricas.

Se pretenda estudiar 1a gravitacidn wniversal legandd a la expresitn
matematica. Conocer [as respuestas que se han dado a |a posicién de ia Tierra en e
Unwersc y destacar el interss qus tuvo, histdricamente, ¢f hecho da poder realizar esa
sintesis newtaniana unificando ia concepcicn de la materia tarrastra y caleste, 3! estar
toda eila, por igual, sometida a la ley de la gravitacidn universal.

. Energia cinética y potencial. Principie de conservacion de la energia. Calor y trabajo
como formas de transterencia de energia.

Habiéndose estudiado ya Ias caracteristicas de ia energia, se trata de analizar
sus transtormaciones aplhicando el principic de conservacién, dilizando a su vez Ia
idea de degradacidn para comprender la existencia de crisis energéticas. También
habria que tealizar un tratamisnto dai calor §gado a los conceptos energéticos, como
un proceso de transterencia_ al iguat que el trabajo. Asf mismo se pueden estudiar
de manera cuentiiativa los efectos del calor sobre los cuerpos, st estudio del trabajo
en Casos particulares en gue no see precisa |a trigonometria, y manejar ios conceptos
de potencia y de rendimiento.

Cuadros resuman

Estos cuadros, que son un complemento de la sacuencia de obijetivos y
contenides descrita anteriormente, faciltan al profesor una visién conjunta de ta
gradacin que se ha establacido entre los ciclos. No sustituyen al texto de la

secuencia, por el contrario stlo pueden interpretarse correctamente acompaiiados de
is fectura da fa misma
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA

A través de problemas de este tipo

PRIMER CICLO

CUARTO CURSO

- iDe qué estd compuesta Lo materia?

- (Cémo se pueden obtener sustencias puras?
- {Por qué se dilatan los cuerpos?

- ¢Oué cualidades de la energia se emplean
cusndo en cualguier parte del planeta se
estd utilizando combustibles?

- Qué procesos se estén producierdo en los
rayos luminosos al mirarse en un objeto o
mirar a través de é1?

- ¢Como identificar rocas y minerales?

= ¢Lomo diferenciarfas unos érboles de
otros?

- ¢Oué propiedades del aire y del agua son
importantes para 1os seres vivos?

- iDe qué estén constituidos lLos seres
vivos?

- {Cé6mo influyen determinadas variables en
el desarrotio de los seres vivos?

- (Como identificar alteraciones en las
rocas?

- (Por qué ciertos habitos son més
saludables que otros para La salud?

« i(Cémo se pueden tomar datos espacio tiempo
en una carrera o en otros movimientos?

« (Cémo hacer un sencillo montaje eléetrico
con bombillas ¢ interruptores como es el
iluminar un drbol de navidad?

TERCER CURSO

- tComo se explice que ins capas bajas de
la atmisfers ts presidon es muy superior e
su valor en las capas sltas?

- (Qué fendmenos justificaron la
modificacién del modelo de Dalton?

- iCémo puede distinguirse tras et proceso
de unidn de dos sustancias si el resultado
es una mezcla o se ha producido una
teaccidn quimica?

~ iPare qué necesitamos respirar?

- iQué componentes debe tener una dieta
equilibrada?

- (Qué hébitos so6n adecuados para una buena
salud sexual?

« ¢Qué misidn cumplen los prod:ctores en un
ecosistema?

« ¢Como se puede detectar 1a contaminacion
atmosférice en una zona por métodos
biolégicos?

- iComo se calcutaria la resistencia de una

bombiila en Lo que no vienen indlcados los
datos?

- iCémo se podria tomar una decisidn
razonada sobre el suministro de energis que
podris proporciondrsele 8 un cierto pafs?

= (Qué explicaciones se han ido darddo desde
la Ciencia al problema de la constitucidn
de la materia?

- (Oué tipos de energfas producen mejores
rendimientos en su utilizacién en las méquinas y
como se justifica que dicho rendimiento nunca sea
el 100%7.

- iPor qué lus volcanes y los terremotos se
localizan en unes determinadas zonas de la Tierra?
~ ¢Por qué se sabe que ta Tierra ha cambiado sus
carscterfsticas abidticas y bidticas a lo largo de
su historia?

~ iQué agentes externos pueden provocar mutaciones?
= ¢Qué relacidn existe entre la tala masiva de
arboles v s acumylacién excesiva de o, en la
atmésfera?

- iCémo va variando is energfa en el paso de un
nivel tréfico a otro?

- (Qué diferencia bésica existe entre una
interpretacidn fijista de ta Naturaleza y una
‘evolucionista?

- JQué situaciones reales podrien corresporder a
graéficas concretas -t & v-t del movimiento de un
cbjeto?

- (Como se calcularfa la ecuacidén del movimiento de
un objeto conocida su grafice s<t en ceso de
movimientos uniformes?

- (Qué miquinas habris que disedar pars conseguir
que las fuerzas ejercidas se dupliquen, tripliquen
ete? \

- ¢(Como podria comprobarse los factores cue
influyen en el empuje que sufre un cuerpo dentro de
un fluide?

- (Por qué no notamos la atraccidn de las fuerzas
gravitatorias de los cuerpos que nos rodean?

- tPor qué determinadas teorfas cientificas que al
cabo del tiempo se aceptaron fueron rechazadas en
el momento histérico en el que se produjeron?

b
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Se adquieren contenidos

PRIMER CICLO -

VERCER CURSOD _

CUARTO CURSO

OoO=TOTMmMOROO

Desarrollo predominente del . aspecto descriptivo de ls materia e
iniciacién 8 su estructurs y sl tratemiento de [a energia, las
interacciones y los combios.
- La materia: Sus propiedades y su uso
Iniciacion a su estructura
- pescripeion del Sistema Solar
,= Las rocas: Sus propiedades, uso ¢ identificacidn
- El aire y el agua: Propiedades ¢ importencia
- Los seres vivos: Su unidad celular -
su diversidad

“ Las personas: Su morfologfa v sigunas relaciones entre funcionamiento

y salud,
- La energfa: Sus propiedades
Efectos del calor .
Luz ¥y sonido: una forme de
propagacién, :
- Algunas interacciones entre factores abidticos y seres vives

-Interacciones elécrricas y mecdnicas (fuerzas y movimiento) a nivel

cualitativo.

Se desarrotle gobre todo le
estructura de la materia y los
conceptos relativos a e energla
interaccion y combio.

- Las personas, estudio de sus
funciones y profundizacién en las
relaciones de éstas con los hibitos
de salud & higiene.

* Los ecosistemas, componentes e
interacciones. Los efectos e tos

cambios humenos en la naturalezs y la

importancia de su defensa.
* Profundizecién en la estructura de
la materia. Iniciecién a la

“clasificacidn de los elementos, ol

concepta de enlace y sl de resccidn
quimica. Utilizacidn de les reaccio-
nes por el ser humano,

~ Electrididad y magnetismo, Sus
interacciones a nivel cualitativo,
Aplicaciones préctices. Su impor-

tancia y problemes para su obtemim.l

se dessrraolls sobre todo la
estructura de s moteria y los
conceptos relativos a In energia
interaccidn y cambio.

- Ciclos de materia y flujo de
energia en el ecosistema. Autorre-
gulecién del ecosistema. EL probleme
de las plagas. La luchs bioldgics.
~ Algunss altersciones » la dispo-
sicién normal de las rocas en el
campo. Otras manifesteaciones de la
dindmica interna de la Tierra. La
configuracién en plecas de s su-
perficie terrestre,.

<= La Tierra un planeta en continuo

combio. Los cambios en los ecosiste-
mas a largo plazo. Los fésiles como
indicadores. Algunas explicaciones
histéricas sl problema de tos
cambios. Fijismo y evolucionismo.
Algunas relaciones entre genética y
evolucidn.

- Estudio cuslitativo de cualquier
movimiento. Tratamiento cuantitativo
del movimiento rectilineo uniforme,
Estética. Principios de la dindmics.
Fuerzas de interés en ls vida
cotidiana. Presidn y fuerzes en
fluidos. :

- Ley de la Gravitacion Universal.
El peso de los cuerpos. EL problema
de 18 posicidén de la Tierrs en el
Universo: Algunas explicaciones
histéricas.

- Energfs cinética y potencial.
Principio de conservacibn de la
energia. Calor y trabajo como formas
de transferencia de energia.
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PRIMER CICLO
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Infciacién a las estrategias personales para La resolucidn de
situsciones problesdticas en situaciones fomiliares, con sywda det
profesor y prisoando to cuslitativo sobre lo cuantitativo.

- Resolver problemas que sborden relaciones entre dos variables, scbre
todo de tipo cualitativo. !

~ Resolver problemas en contextos femiliares, con aparato matemético
sencitlo, con datos suficientes o de ficil acceso.

« Iniciar el control de varisbles.

- Disefar experiencias con ayuda dei profesor.

- Observar cuatitetiva y cusntitativamente, utilizando aparatos de
medida sencillos como Lupa, crondmetro, dinamdmetro, probetas,
balanza,etc,

- Describir, comparar, buscer regularidades, identificar, clasificar,
- Recoger datos. Organizar los mismos en esquemas, tables, disgrema de
barras o de sectores y gréfices directas. Interpretar los datos
tabuledos de La manera indicada. '

= Interpretar fendmenos naturales como aplicacidén inmediata de los fend-
menos aprendidos.

- Expresar mensajes descriptives, o de argumentacién muy sencilla, con
claridad,

- Elaborar conclusiones gue se deriven de una determinada experiencia.
~ Realizar informes de préctices o de trebajos bibliograficos acompafia-
dos con citas,

- Emitir hipStesis ante un problesa

Se afionzan las estrategiss para ln ruolu:ian\th situsciones problesdticas
&n contextos menos familisres, con menos syuds y ewperando s ganer relevan-
cim Lo cuantitativo por Lo que Los requerimientos matembticos se hacen un
POco mayores,

» Resolver situsciones probleméticas en las gue se pusdan presenur mis de
una varisble independiente y en 1ss que haya que controlar slguns.

- Determinar en wna investigacisn las varisbles que deben ser controlades.
~Disefio de experiencias con ayuds del profesor y a veces suténomamente.

- Dbservar cuantitativamente con aparatos més complejos como amperimetros,
voltintros. buretas...
- Estsblecer clasificaciones basadas en datos releventes, y ser capaces de
deducir los criterios de clasificacién que se han emplesdo en una dada.
~ Comparar- leyes, modeios y teorias sedalando similitudes y diferencias..
- Deducir consecuencias que se derivan de la aplicacion de un modelo
- Conocer la existencin de revistas cientifices pdecusdas a sus
posibil idades de :nuprensidn s5{ como Los suplementos que los periédicos
dedican at tema,
- Detectar la intencidn commicativa de una informacidn.
- Interpretar grificas sesn o no directas y asociar is pendiente a Lo mag-
nitud adecuada.
- Explicar fendmenos naturales como aplicacién de (o aprendido sin que
necesariamente tenga que ser una consecuencia irmediata,
- Detectar mayor o menor relevancis de los datos aportados en la solucuSn de
un problema cientifico.
- Ante un artfculo periodistico o un informe relativo a conclusiones de
algun trabajo, detectar incongiuencias o generalizaciones sin base.
- Elaborar informes progresando en su estructuracién y rigor respecto del
primer ciclo. -

£L wnu 304

7661 OZITW T SO




PRIMER CICLO

'SEGUNDO CICLO
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Actitudes Mlu

‘Desarrolio de squellss actitudes que incidan fundasentalmente en la

asumcidn de sus propiss responssbilidedes, su sutoestisa y sus hébitos
personales de salud, asf como a su acoplamiento en el grupo de
compofinros.

- Organizar el trabsjo y el tiempo de ocio.

« Asumir las responsabilidades en su terea personal,

- Aumentar su propia sutoestima,

« Colaborar con las tareas del grupo

« Valorsr las aportsciones de los demés

- utilizar con precaucién los instrumentos de trabajo que impliquen algo '

de riesgo, navajas, tubos de ensafio...

« Cumplir con las normas de seguridad y valorariss como positives.
- Adquirir hébitos de higiene, salud corporal y mental.

~ Manifestsr fos problemgs a quien pueda ayudar.

- Valorar wn medicanblente sano

- Detectsr practicas de incidencia negativa en el medio.

Actitudes hacia ls Ciencia
Se potencian las de su valorscién y el reconocimiento de sus

timitaciones.
- Valorar las aportaciones de la Clencia en cuanto pueden mejorar la

. calidad de vida.

~ Ser conscientes de las limitaciones de la Ciencia.

Actitudes personales

Se potencian las actitudes que favorecen uw mayor insercidn social y un
mmento de la capacidad critica sumentando ia argumentacion a ls ver que L
necesarin flexibilizecion en 1a adopcion de posturas,

- Organizacion, con los compsferos de grupo, de las rormas de funcionamiento
y aceptacidén una ver esteblecidas,

- Desarrollar una actitud critica ente el: trabajo personat y el de los
compafieros de grupo. )
- Valorar is argumentacién como base del avance en el conocimiento superando
las cuestiones afectivas en los andlisis cientificos,

~Flexibilidad y antidogmatismo en 1a relacién con los demds,

~ Analizar criticamente las actitudes socistes que no colaboren a ta selud o
que provoquen déterioro en el medio ambiente.

- Conocer y usar los servicies relacionados con la atencidn y promocion de
ia salud en la comnidad.

- Colsborar en proyectos encaminados a |a conservacidén y mejora del mcho en
el propio Centro ¥y en la Local idad.

Actitudes hacia la Ciencia

En este ciclo s¢ trats de hacer una valorecién mis ajustada de le Ciencia al
considerar tombién sus Limiteciones, sus posible peligros y su complejidad.
- Considerar que en el desarrollo y aplicacién de los conocimientos
cient{ficos influyen a menudo razones de fndole extracientifico (econdmicas,
polfticas, mititeres...}

- Valorar, ante cualquier sportacidn cientffics, lo que tiene de positivo y
sus posibles repercusiones negatives

» Reconocer la necesidad de la commidad cientffica de modificar Las teorfas
existentes ante la imposibilidad de explicar nuevos fendmenos

-Reconocer que el aumento en la complejidad de los problemas exige una Labor
colectiva de toda la comunidad cientifica.
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2, CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS
Primer ciclo

1.- Utilizar in Teoria Cinética para expilcar aigunocs fendmenos que 3¢ dan en ja
naturaieza tales como ia disolucidn, Ia compresibiildad de ios gases, la
diistacién v los procesos de propagacién del calor, .

Se trata de comprobar que et aiumnadoescépaz de expiicar estos fenémenos
naturales por ef hecho de que la materia es discontinua, que Sus particulas estan en
movimientc y que 68t $8 puede modificar al spontaries energla. No se trata de
empiear en [ag argumentaciones las interacciones antrs Jas particulas ino quedarse
en una aproximacién elemantal a ta Teorfa Cinética.

2.- Obtener sustancias puras a partir de sus mezcias utilizando procedimientos

_ tislcos (destilacién, decantacidn y cristaiizacién) basados en ias propiedades
caracteristicas de las sustancias puras, describir algun procedimiento quimico
que permita descomponsr éstas en sus slamentos y valorsr sigunas
aplicaciones pricticaa ds estas técnicas.

Se frata de Comprobar que los alumnos y ias alumnas saben utiizar técnicas
de separacién de mezcias sntendiendo que estas técnicas son procedimientos fisicos
basados en las propisdades caracteristicas de las sustancias puras, como densidad,
;mrmdaMsiénydaMidényﬁuasabenquelassumaSpurmaszénasum
formadas por uno O mAS slementos combinados, por o gue s& necesdan
procedimientos quimicos, como 1a electrolisis o la descomposicidn térmica, para
separarics. Se trata de valorar también estas tcnicas por su gran aplicacién, ya sea
#n a2 sanidad, en I8 industria de perfumera o drogueria, sn las plantas
desalinizadaras, en la mineriaetc. )

3.- identificar algunos slamentos ¥ sustancias puras, muy comunes en el
laboratorio y s vide cotidiana, por su sspectd 0 por su comportamiento &
indicar algunas de sus aplicaciones.

Se trata de comprobar que saben identificar sustancias como, of azufre, ol
carbono, el benceno, el cobre, e magnesio, mgunas sales, el, por sus caracteristicas
sxternas, G por & respuas{a a distintos comportamisntos tales como, si conducen 1a
corriente eléctrica o s son aislantes, si se disuelven en sgua, en un Compuesto
organico o si no se disusiven, etc. Se trata ademdés de saber si conocen aigunas
apiicaciones, como 1 utilizacidn dei cobre para los tendidos eléctricos, del azyire para

la desinteccin de las vides, el carbén, en forma de grafitc para 1a fabricacion c'%e_

minas de lpices, et

4.- Aplicar #f conocimiento de kia composicidn universal de la materia para
sxplicar hachos como la axistencia de slamantos quim_leos tanto en sustancias
inartes cOmMo en Aeres vivos vy la diferencla sntre siemeantos y compuastos.

Sa trata de comprober s los sjumnos y alumnas han entendido que, anta el

problama de cuales son los componentes de fx Materia, 1a tacria atdmica da una
raspusesta coheranta tantc para la matera inerte como para los seres vivos,
justificardo, desde su constitucion, las diferertes formas en gque s presenta.
§.- Utllizar o conocimiento de las propisdades da 1a energia (posibllidad de
simacenamisnto. presancia en 1oda actividad, transformacidn) para explicar
sigunos fendmenos natursies y cotidlanos como I8 existencia de recursos
snergéticos o ia utilizacion del butanc an 1a vida diaria.

Se trata de comprobar que ef alumnado relaciona las cualidades de ia snergia,
capacidad de almacenamiento y de transformacitn, con la existercia de recursos
coma 8 carbdn y ef petrdles y su- manéestacitn en diferentes formas {quimica,
calorifica, eiéctrica,...), pudiendo pasar de unas a otras, y Gue es capaz de identificar
Is necesidad de energia en fa realizacion de actividadss y &n ' aparicién de cambics
on la naturaleza.

&.- interpratar aigunos fendmenos naturzies con apoyo de magqueias o dibujos
del Sistema Solar, utiizando la gravitacidn pars justificar la unién entre los
slomentos que companen ef Universo y Ia siraccién de cuaiquier objeto en la
superficia de los astros.

Se frata de comprobar que los alumnos v 1as alumnas son capaces de justificar

“aigunos fendmenos natrales como los atos, los ecipses o Jas estaciones

reproduciendo os movimientos de la Luna y fa Tierra sobre un modslo observable.
Se avaluara también si comprenden gus la fuerza de la gravedad mantiens unido el
Universo, que en cualquier planeta que sstuvidsemos permaneceramos pegados a
su superficie por actuar ia fuerZa de la gravedad siempre hatia ddentro.

T.-Explicar, a partir def conocimiento de la composicién y propledades det aire
y del agua, su importancia pars los serss vivos, [a existencia de fendmencs
stmostéricos y de algunos cambios an of refieve.

Se trata de evaluar 5i 58 conoce la compasicidn y algunas propiedades ded aire
y del agua come, su PESQ y Su Gapacidad de aiterar materiales; algunas especicas
del agua como su cardcter disoivente o su existericia habitual en [os tres estados,
permitiendo explicar aigunas hechos coma, su necesidad pars respirar, a absorcidn
¢¢ sustancias, la presion atmostérica, la formacidn de nubes, la erosidn, ete.

8.- Identiticar rocas y minarales, can ayﬁda e claves, madianta ia observacién
¥ recogida de daios sobre sus propledades mis caracteristicas, y establecer
sigunss relaciocnes con el usc que 28 hace de etics. :

. Sa trataria de comprobar que e alumnado reconoce las rocas y minerales
basicos que conforman el relisve espadol a partir de 1a observacion de una serie de
propiedades como: st son homogéneas o heterogéneas, estén formadas por cantos
o cristales, reaccionan o na con el &cido darhidrico, presentan aspecto esgQuistcso,
etc. Asi muismo, se evala en o5t criterio si sabe identificar minerales de importancia
por ser componentes muy frecuentes de rocas ¢ por poseer interés econdmico a
partir de la cbservacidn de propiedades como: color, brillo, dureza, densidad,
exioliacion.

2. Explicar la somejanzs esxistents en 1a constitucidn y en e funcichamiesto do
fos seres vivos isniende ean cuenta 1a teoria celular v 1a observacion da células
vegetaies y snimales con o microscopio dptico.

Este cmeno pretende comprobar si 56 comprende Gue los seres vivos estan
formados por unidades famadas células y que ests hecho explica [a existencia de
caracterisicas comunes que ios definen. Ademéas, se trata tambidn de conpcer si
saben manelar 8 microSCopio Opico ¥ son capaces de identificar células animales y
vegetalss en preparaciones sencillas. ’

10.- identificar ios principaies modelos taxonémicos a ios que perienecen
sjemplaras diversos de animales y plantas, a partir 4¢ Ja cbsarvacién de las

Y
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caractaristicas MMhm de ciaves, ssiableciendo algunas
relaciones sntre ia presencia de determinadas setructuras ¥ su adaptacién ol

Estn Griteric intanta svalusr si los alumnos y las slumnas saben indicar cusies
$ON 08 rasgOS relevantss sxtamos 8 iNtamos qus axplicsn le pertanencia de un
animal o una Dlents a un modeio de organizacion determinado. Ademdbs deben
CONCCEC algunas de les diversas fomas an qua ios 5688 vivos raalizan sus funciones
vitales y que favorecen su adaptacidn a distintos medios: diversas maneras de ceptar
- ol slimento, de respirel, de responder ants estimulos © de reproducirse.

| 11, KIONSNGCHr AIGUNSS INKCIALVES qUE 86 38N en NLETTS socledad sncaminadas
& promocionar una sctitud de vaioracién y respeto hacia todos ios seres vivos.

.Con eata criteria 88 pretende conocer si of slumnada comprende s sentica de

Mymmhmmmmmmow
Mummmmmhmuwmmmu
mumymnmmmmmémmm
vegatales protagidss.

MVWWQMMUW‘M«M
mmmmm«mmmmymmmuim
manejo, mantsniendo algunn wiauu eomoiam

Con ests criteric S8 prstends comprobar si sl alumnado, a través del
planteamiento de problamas sencillos de interacciones entre factores ehidticos y seres
vivos, va adquiriendo una concepcion dindmica de la naturaleza y es capaz de emiti
coneturas, disefiar experiencias pars tatar de comprobarias, recoger datos y
clasificarios, siaborar conclusiones sencillas que se deriven de elios y exponerias de
manera clara.

3.- Describlr in morfologia y Ia posicion de lus principales sparatos y organos
humanos implicados en [a reaiizacidn de lan tunclones vitales, estableciendo
sigunas refaciones fundamentales entre w.ns y aigunos hibitos de higlene Y
saiud,

Se trataria de mgmbaf 5; Tos ahzmnos y alurmnas conocen iz forma y la
posamdn de los pmmpales aparatss humanos sabiendo de las funczones séia
aspectos de tipo general como: ometwo tundamentat que cumple cada uno de los
aparatos; diferencias entre un proceso Mecanico ¥ ung' quimico en i digestion: por
qué SB nBcesita un cerazén. '

Por Ultimo debe comprobarse si saben establecer relacz;bnes entrg aigunas
funcionss y habitos de salud & higiene came: la necesidad de masticar el aimentc
despacic para faciltar o !a conveniencia de beber agua abundants.

’ .\. .
14.- Reconocer en la nityrnkui indicadores que supongan cambios en los sares
vivos ¥ huellas de procesos de erosidn, transports y sedimentaciin en e religve
producidos por diferantas sgentss geoligicos sxternos.

Se trataria de svaluar si han adouirido una concepciGn dindmica de ia
naturaleza y si saben identificar algunas sefiales ds ia existencia de erosidn en los
materiales 0 en los edificios, rasiado de unos lugares a otros, cambios en los cursos
da o3 rics, modificaciones estacionales on animales y plantas etc. .

I&Wemly.mmmmmmm
mmmumwﬂmwmm
mwm

Con esta criterio 88 trataria de evaluar si saben identificer diversos usos que

ios seres humancs hacen Je los vegetales, animaies, rocas, Susic, agua, como ia
obtancidn de madecs y papel, aimentos, pieles, #n la construccidn, an la industria ete.

_ Ademés pretende conocer 8i saben recoger dinsclaments o con bibllografia datos

MymumMymmmﬂmm
PrOAUBVEN LN LAO racional 48 K0S TACUTSos.

18- Tomar datos sspacio-tempo de aiguncs Movimientos & partir de raswos,
fotogratiss de axposicién multipls v de experienciss resilzadss o dadss,
ordenarios en teblas y Qrificas y extraer consacuancias cusiitativas.

Este criteric intenta comprobar que et slumnado sabe recoger datos de un
mavimients ¥ tebuiarios, de manera Gue S8 puedan SaCar conclusiones cualitativas de
6l o de cualquier otro, tsniendo en cuenta e cardcter aproximado ce la medida, tales
come: si o mévil leva movimianto yniforme o variada, si e acelers o se frena, siesth
paracdio, si va hacia un 1ado © hacia otro, etc. '

17.- Dissfiar y montar circuitos siéctricos con pilas, resistenciss » interrupiores,
que den respussta a un problema senciilo, sablendo represantar dichos
circultos con simbolos ¥ respetando las normas de saguridad,

Este criterio pratenda comprobar qus los alumnos y ias alumnas entiendan ia
racesidad de que los Circuitos sean carmados, Gue son capaces de disefar y hacer
mortajes con pilas, resistencias eléctricas e interruptores, achuando con ias precau-
ciories derivadas del conodmiente de las normas de sequridad.

18- Explicar fendmenos naturales referidos 2 1a transmisién de la luz y dei

sonido y repreducir alguno de efios tanisndo en cuenta las layes de su
ransmisién y las condiclones que se raquieren pare su percepcidn.

Este criteric ivanta evaliar, si o slumnado puede aplicar los conacimientos gel
comportamiento de la L&z y &l scﬁids para explicar fendmencs naturales come: las
fases de ja Luna, las imagenes que 5@ forman en los vidrios y en @l agua, &l eco, a
reverbaraciin, sic. y de reproducir alguno de elos.

._1i.- Enumerar algunos problemas a (o3 que fa Clencia ha dado soluciones y gua

han repercutido en ia mejora de la calidad de vida, y otros 2 los cuales no ha

_ podido dar respuesta.

Se trata de constatar si se ha producido, a lo jarge def proceso de ensenanza-
aprendizaie, una valoracién de la Ciencia como actividad hurnana que trata de
solucianaf problamas presentes en la sociedad que a’ectan a la calidad de vida, y a
Ja vez una desmitficacion de la Ciencia que, también, como toda actividad humana,
tiene errores y fimitaciones,

Segundo ciclo

1.~ Utllizar [2 Tacria Cindtica en ta Interpretacion cualitativa de la presién y la
tempaeratura, que permite comprender el comportamiento de ios gases, la
sxistencia de 13 materia en distintos estados de agregacldn y diferenclar la
temparatura del calor.

L |
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Se trata de comprober que sl alumnado o8 capaz de explicar, como
consecuencia de la conospcin de presidn y de tsmperaturs derivada de ia Teoria
Cinética, fendmenoy como: [a8 grandes presionss Gua S8 originan en ias méquinas
térricas, las diterencias de presiones entre las partes altas y bajas de la atmdsfera,
1y si as capaz de diferenciar los conceptos de lempaeratura y calor.

z.mmiwmmummmmupmum

sléctrico de s materis, ls conseivacitn de ia mass en toda resceion quimica y

© ia formacién de sigunas sustanciss a partir de otras.

Esta criterio intenta comprobar si ios Blumnos interpreten, desde i teoria
mmummymwwmmhm
de vida, sin pretendier que conozcan como son tales reacciones. Asl mismo, se trata
ammmmmmmumm
de i materia, . )

&-mmw&uﬂm&immdmd&ﬂgm
conceplos abstractos de s Clencla haclanda una valoracitn dei papel que
desempedian y de su provisionalidad.

So pretends con ests Criterio que se vaiore a0 & estudio de ia Clencis ia
existancia e modeics como o de jos gases perfectos, los modelos atimicos, etc.
que permiten formarse un imagen de elios, posibi¥tan la cbtencidn de leyes y la
pradiccion de fendmencs. Asimismo, se pretende saber si tenen sn cuenta que los
modeios 50 Simplements UNA prOXIMACiGn e la residsd, que son Uties mientras
justifican los fendmenos cbservadcs v qus pueden 38r sustituidos por OTCS CUBNGO
dejen de hacero.

4. Aplicar i "Principio de conservacion de la energia® i andlisis de sigunas
transformaciones y svaluar ios costes y benaficios del empleo de distiniss
tuentes de energis. i

Se trata de comprobar que o alumnado UeNe prasera, en todG Proceso de
transierencia de energis, que NC 56 pueds disponer do Mas cantidsd Gue s aportada,
quucapazdpmmmmunMMuvm
de evaluar ol emplec da un tipo de energia u Otro XY 8 Mayor o Mmenor rendimiento
¥ XX los costes amblenales que conlieva.

§.- Establecer difarencias sntre seras unicelyiarss ¥ pluriceiuisres, snumerando
ademis sigunos hechos de [a vida cotidians que ponen de manifiesto la
axistencia de otros serss COMO ias Bacteriss y los virus,

Ests criteric pretende evaluar si el alumnado ha comprandido que o sumento
de células Heva consigo una especiglizacién da funciones, con st objetivo de lograr
una mayor eficacia giobal. Ademds ss trataria de saber si a3 capaz de reiacionar (a8
existencia de bacterias y virus con ia causa de snfermedades como la tuberculosis,
la gripe 0 e 3ida, o coma responsables de procescs de gran wtiidad para fa
humnanidas coma la descomposicion de la materia vive © su accidn en la industria.

QMVWWMMVMIM«MM*M
determinar 2 Incidencia de sigunas variables que intervienen en los procesos
mummubyhm.mmqmmmugm
importancis de ambos Procescs para ia vida.

i obietive del criterio, es confrmar Que o8 alumnos conocer Aigunos aspectos
de la respiracion y Is fotosimasis, & través de Is investigacidn de i incidencia de
sigunas variabies Somo la fuz, oi axigenc, la ciorofils, of alimento. NO &3 necesarnic que
conozZcan ios procescs quimicos ni que determinen las diferentss fases en las que se
producser. Deben saber, ademis, enumerar las ventalas quae aportan las planas
verces ai resto de ks seres vivos v la gran importancia ded proceso de la respiracion
coma procadimiento para la obtencidn de energia.

V -
7. Explicar o8 procesos fundarmentaies Qus ocurren en jos Mimemtcs, desde su
iIngestién haste su llagads v aprovechamiento an ias células, ¥ justiticar, a partir

1 de slios, uncs hibitos alimentarios y de higlena saludables, Incdependientss de

prictices consumistas inadecuadas.

Con agie criterio s evaluank sl conocen de manes general las funciones de
cads ur o8 los paratos (digestivo, respiratono, Circulstorio, excretor), ¥ ia reacidn
axisterste antre eiics, tratandc de sxpicar ias razones por ias cuales convisne adoptar
unos hébitos aimentarios y de higiens \ndividual y colectiva pera distrutar de un
esiado saludabie y prevenir algunae alteraciones como: is anemia, la cbesidad, la
arteriosclercsis y ie diabetes. Ademis, es importante comprobar que han desarroliado

8.~ Explicar la funcidn coordinadora y sQuilibradors cel sistema narviosd ante
la presencia de distintos sstimulos, sedalar aigunos factores soclaies gue
sheran su funcionaniento ¥ repercuten o0 la salud y vAIGrT $n COBRBCUNNGS
la importancia de adoptar una estiic de vida sano. : )

Este criteric pretande compeobar que YO8 slumnos y alumnas han legado &
conocer de maners general cual o3 of esquema de funcionamiento del sistemna
Nervioss, siendo capaces, ademés, de apicar dicho esquema a C2803 senciics como
ia explicacidn de actos refiejos, v 8 sigin caso algo més compie)s oMo ta respuesta
anie un axceso de fric. Deben conocer también aigunos factores que alteran dichg
sistema como fas drogas, of exceso da trabajo, of paro, ef ruido, 1a competitividad, ia
faita de dilogo. Por (itimo deben valorar fa importancia de desarrollar un astio de
vicia saiudabls y propic indepenciants de madas sociales poco adecuadss.

9.- Establgcer diferencias entre ssxuaiidad y reproduccion en las personas y
splicar . ics conocimientos sobve «f funcionamientc de los aparatos
reproduciorss 2 la comprensidn del fundamento de sigunos mitodos de
faciiltacién de la procreacidn y de control de i nataiidad, asi como a s
necesiiad de adoptar mediias de higiens ¥ saiud en ias activicades saxules.

A través de exte Critenic se intenta comprobar i saben distinguir &f proceso de
reprOcUCCion coma un MECanisMe de perpetuacidn de la especie, de la sexualidad
‘entendida como una opcidn de comunicacion afectiva y persanal. Deben canocer,
ademis. los rasgos Qenerales del funcicnamientn de jos apirelos reproductores y
expiicar a partic de elics las bases de aiguncs mitodos de controt de la reproduccidn
© O algunas soluciones a problemas de procreacion. Por Gitimo, deben saber explicar

la necasidad de tomar medicas de higiene sexual individusl y colective para eviter -

enfermadades como o sida, la sflis ¢ ia gonorea.

10.- Carscterizar un ecosistemna 3 través de ia ideniificscidn de sus
componsntes abidticos y biGticos y de algunas de sus interacciones.

Sa trata de comprobar que comprander ef CONCApIo de scosisiema a través del
o de istomas sabi ) bidticos (uz,

Y
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m,mmpﬁ,m,ﬁmfa)ymwﬁmduyplmm
abundantes), y que son capaces ge estabiacer gigunos tipos de interacciones como
las relacionss alimenticias y las adaptativas.

11 identificar aiteraciones en las rocas y oiros fenémenos en la natursieza

dabidos a fa accidén de agentes gaoldgicos internos, explicands, a 1a uz de los

eon?cimiomos actuales, algunas causas gue pueden haberios. provocado y

sefialar algunas normas que deben tenerss en cueria para prevenirioa o
 stenuarios. '

Eate&i:eﬁopretendemmpmbarsimnmeicam,endiaposiﬁvmn
a wavés de noticias, aigunas manifestaciones de la dindmica interna como la
presencia de plieguss ¥ fallas o de fendmenocs sismicos o volcdnicos, tretando de
explicarios teniendo en cuents la configuracion de 2 superficie terrestre en placas y
mmm_mm,mmwmmmmm
que reguian (o8 asertamientos de poblaciones y Ia construccidn de obras piblicas
para disminuir of efecto de las catdstrofes.

12.- Determinar, con ayuds de indicaciores o datos bibliogrificos, la existencia
de fendrmencs de comtaminscidn, desertizacién, disminucién del ozono,
agotamienio de recursos y extincidn de espacies, Indicando y justificands
sigunas aitemativas pars promover un Usc més racional de Ia natursieza,

Se trata de evaluar §i ef aksnnado sabe identificar algunas alteraciones
concretas muy cormunes producidas por fos seres humancs en fa naturaieza,
mediante Ia utiizacién de técnicas sencifas (indicadores biologicos para la
cormtarninacién, prusbas quimicas simples) ¢ bien recogienda datos en publicacionss
pears dstesminar-el avance de s desertizacibn del pals, of problema de la lluvia dcida
© del efecto invemadera, la disminucion de ios acultercs, los excesos de cazay pesca
ste. Por (itimo, deben saber explicar ias causas de una serie de pautas de actuaciddn,
Wﬁymmséﬁrdpasodammdeaﬁmmobm.

13- indicar alguncs datos sobre los que s apoys la concepcitén de que la
Tierta ha sufrico grandes camblos # [0 largo dwi tiempo que han afactado at
refleve, al ciima, & ia distribucién de continentss y ccdanos y a ios seres vivos.

Este criteric evalia si han adguirido una concapeidn giobal de tipo dindmico
quea!acmétodalermmralaza Daben conecer algunos ejemplos da como ara la
naturaieza en aigunas épocas pasadas, indicando la presencia de seres distintos a
o8 actuales, de distributiones diferentes de mares y tieras, de cimas distintos, efc,
sisncio coniscientes da que ef problema de los cambios en ta Tierra ha sido objeto da
exlicaciones diversas & iravés de ta_historia da la clencia,

14.- Describir caracteristicas de lipo cualitative de un movimiento a partir de
griificas sspacio-tiempo y velocidad-tiempo, lisgande a caicular las ecuaciones
dai movimientc uniforma y, en casos senciiios, of valor de la sceferacidn.

Se trata de comprobar que et alumno es capaz de describir un movimiento a
psﬁrdamgréﬁm,dscaiaﬂr,me&qamﬁelmmnnﬁemarecﬁumounﬂms.
cuniquisr magnitud conocidas las oiras, y si es rectifinec uniformements acelerado,
ol valor de la aceieracin, pero no e pretende manejar las ecusciones de éste

.‘. X N

15. Aplicar ol conccimianto dlhstﬁmyﬂguﬂndamh\;ﬂ'xh
iMarpretacién de situaciones sencillas de la vida cotidiana donds dstas

interviensn y de aigunas apiicacionss pricticas gus mejoran ef aprovechamiento
de [a naturaleza.

Este criterio pretende comprobar que e alumnado sabe, identficar af tipo de
fuerzas qua actla en situationes cotidianas, como a8 gravitatorias, eldctricas,
sldsticas o las ejercidas por los fluidos, explicar su efecto sobre los cuerpos cuando
ésta sea sencilio, v comprobar 1as posibiidades del ser humano para modificar la

‘naturalaza segin su conveniancia. De esta manera se podrian sxplicar aplicaciones
- como la amplificacidn de \as tuerzas con las maquinas, 'a moddficacion del rozamisnto

en funcion de su aplicacidn, y la utiizacién de las caracteristicas especiales de los
fhiides para la creacion de mecanismos tecnoldgicos Utles a nuestra socisdad, como
oi'barGmetro, los barcos, etc,

16.- Utilizar Ia ley de ia gravitacién universai para calcuiar ol paso do los cuefpm
¥ Justificar sus variaciones con i altura.

Se trata de comprobar que & alumno es capsz de eplicar la ley de la
mm&dmwméﬂmwmq@mmmmaam
¥ que por depender su intensicad de 2 distancia los cuerpos pueden pesar distinto
segun & jugar en que S8 encuentren.

17.- Disstiar y montar circuitos, respetando 1as normas de seguridad, en los que
se puedan comprobar 108 elecios electromagnéticos, y otros circuiles de
corriante continua en 108 que &6 pusdd flever & cabo medicionss do ia
intersidad de corriente y ia gferencia de potencial, indicando las cantidades de

' acuerda con a precisién dei aparsto utliizado,

Esta critesic pratarnds comﬁrobar que log alumnes y las alumnas son capaces
de hacer slectroimanes, producic desviaciones en iz direccidn de una agula
magnética, de producir cormientes metiendo y sacando un imdn en una bobina,etc,
de disefdar y hacer momajes en comiente comtinua en los que se utiicen
correctaments aparatos de medida como ampermetros y voltimetros sablendo dar la
cantidad con ¢ hGmero de cifras adecuado.

18.- Determinar en un texto, una palicula u otras informaciones, Sigunos FASGos
del trabajb cientifico como of cardcter de empresa colsctive en continua revisién
y [a sxistencis de razones ds indole poilitice, social o réligiose que han condi-
clonado, a vecss, su desarrolio y aplicacién,

Este criteria pretende comprobar si han adquirido una imagen det trabsjo
clentfico Comd un proceso Siempre en continua construccidn vy nunca acabade, que
$8 apoya en los irabajos 08 muchas persanas, ¥ que tiena los condicionamisntos de
cuslquisr actividad humana y que por elio pusde verse afectada por las variabies de
distinto tipo caracterigticas del momento histérico en ef que se desamolia.

LENGUA ¥ LITERATURA

EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

1. SECUENCIA DE CAPACIDADES Y CONTENIDOS POR CICLOS

Ef érea da lLangua y Uteratura puede organizarse estructurando las
capacidades y 108 contenidos entomo a tres ejes vertebradoras gue, a su vez, son
complemantarios: 108 Usas y formas de la lengua en situaciones de comunicacin, la
reflexidn sistamitica sobre elios y 1a Kteratura COmO LN uso lingiistico especiico.

ey
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El desarrolio de astos ires ejes estructurales en equillbric continuo y progresivo
debe, por una parte, snlazar con su tratamiento en fa stapa anterior y, por otra,
posibiitar a los alumnos o avance gradual errla capacidad de comprensidn y
expresidn de discursos crales y escritos. Esta progresidn, que parte de una
actuacidn pedagdgica en las formas linglisticas esponténeas de los aiumnos, dabe
iNCOrporar 8n su proceso ciclico estructuras textualies de mayor complejidad presentes
an los contenidos del drea, de tal modo que los alumnos v alurmnas logren, ai final de
la etapa, una pragmatica discursiva capaz de satisfacer sus necesidades
comunicatives.

La refiexidn lingiifstica, qus tiens como fin la mejora de la capacidad
comunicativa del alumno, centra su andlisis en la coherencia def discurso, su
adecuacidn a la situacion, su cohesidn textual ¥ su comeccion idiomatica, utiizando
tedos reales de ios alumnos, dei profesar y, aspecialmante, de Auldres Consagrados.
Estas indices textuales hacen converger los aspectos fundamentaies del proceso de
reflexién linglistica sn cada cicio. De esta forma, su mayor o mencr exigencia de
aplicacién en las procucciones de los alumnos marca el grada que los diferencia de
cicio.

E! taxto literaric como producio inglistico, estético y
sociocultural configura un tercer eje de! drea. L8 interpretacin det conenido y de la
forma de un texto #eraric supone asegurar en el glumno un tamino gradual para la
lectura placentsra, as{ como para of desarrolio de su capacidad comprensiva y
expresiva. Por oire parte, ol estugio permanante de fa literatura permite af alumna
avanzar, en el segundo ciclo, en ja comprensién dsi fendmenc Herario como un
producto social y cuttural que surge en un cortexto histérico determinado y utilizar el
texto fterario como ejermpio para Sus propias producciones.

En la Educacién Secundaria Cbligatonia se deban trabajar fodes los contenidos
del drea, es decir, concepluales, procedimentalas'y actifudinalas. Uin tratamiento
recurrents de ios mismos, a io largo de los dos cicios de la.etapa, leva asogiado un
grado de amplitud y profundidad progresive v, por tanto, exige una mayor capacidad
comprensiva por parte del alumno. En consecuencia, la prictica pedagogica parte de
io general, simple y espontaneo y ha de avarzar hacia lo complejp, abstracto y
formaiizado.

Primer cicio.
USOS DE LA LENGUA EN SITUACIONES DE COMUNICACION.

En el primer ciclo de i Educacidn Secundaria Obligatoria conviene tormar como
punto de partida la actividad comunicativa en la que et slumnado se ha ejercitado,
tanto de forma espontdnea’ como planificada, durante ia Educacidn Primaria. Esta
practica escolar, que e ha instruido en las cuatro destrezas bésicas {escuchar, hablar,
teer y escribir), continuara a lo largo dei ciclo como el ejercicio necesario para &
desarroiio de las capacidades de comprensién y expresiGn oral v escrita.

Durants esta ciclo, se debe trabajar para que Igs alumnos y alumnas alcancen
un nivel da comprensidn gue fes permita raconocer ef conterido esencial det
discurso, inferr aquelios datos q-ue no estédn explicitos en &l (sentide figurado, doble
sentido, iranias, etc.), diferenciar las ideas principales y secundarias e identificar los
elementos formales dela commiéacién {situacién, intencidn, tema, auditorio, atc.), de
tal modo que pusdan raproducir ef sentido global gel mensaje y omitir una opiniéa
personal sobre igs ideas que contiene sf discurso,

En gsie sertido, o3 preciso gue los alumnos ¥y alumnas desarrofien sy

capacidad de produccidn de textos orales y escritos, mangjando estructuras

textuales narrativas, descriptivas y expositivas y participando en conversaciones,
coloquios y debates orales programados en el aula, Que respondan a sus
necesidades practicas y escolares. En cualquiers de estas actividades se debe
procurar que el alumno mantenga una actitud de respato por las nommas que rigen

i intercambic comunicativo. Asimismo, es importants que e alumno adecue ai

discurso a @ situacion en que se produce & mensaje mediante el uso det registro
lingGistico apropiado, que utiice procsdimientos de cohesion textual y que.a;:ﬁqua ia
comeccion linglistica, considerando siempre ef error come parte integrante det
procesc de aprendizaie.

Por otra parte, es necesario que la actividad comunicativa, desarroliada en e
aula, se ample a aquellos discursos en los que Interactiian los sistemas verbaies
¥ no verbaies ce comunicacidn. La observacidn, la expioracién y el andlisis practices
trindarén a los alumnos las posibilidades para interpretar ios mensajes que se basan
on sisternas icdnicos v en cidigos musicales y gestuales, de tal manera gue el
alumng conozca sus posibiidades comunicativas, ios valore y adquiera una actitud
critica ante su manipulacicn,

Corwiena fomentar la capacidad de Jeer en voz alta y fa escucha de esta
indoie de Iectura e iniclarse en fas técnicas especificas de lecturd de los medics de
comunicacidn de masas.

. £ alumno debe descubrir, a lo targo cet ciclo, las posibilidades que ofrece la
lggtura como fuente da placer v fantasfa, asi como de informacién y de saber.

El cardcter funciorial de la lengua, trabajado ya en la etapa antesior, permite al
elumnada progresar e su utiizacién como Instruments imprascindible para ia

iquisicién de nuevos aprendizajes. En este sentido, parece muy indicado que,

durante ests Ciclo, Se realicen resimenss, esquemas, guiones, planes de trabajo, etc.,
los cudles ie permitan llevar a cabo aquellas tareas de sprendizaje gque le son

-necesarias para resclver los problemas cotidianos y para  planificar, construir y

MOSIrar su propia actividad, Es importante que el alumno revise los textos producidos
¥ que utilice para ello las ayudas necesarias (enciclopedias, diccionarios, etc.) y 10d0s
aqualios recursos que pusdan faciitarle informacian, como la bitfioteca de aula o de
certro. Teniendo en cuenta la importancia actual y futura de los procesos de
comunicacidn, es oportuno que ya en ests ¢iclo el alumnado conozca Nuevas
!amdiqgn’as ¥ [BS use como recurso de consulta para el tratayisnio de lainformacién.

El aprendizaje de la lengua estd estrechemente relacionado con la realidad
clreundants det alumrio. Asf pues, tamando coma punto de partids |a reflexién sobre
tas caractaristicas linglisticas més inmediatas, en este cicla 'os alumnos y alumnas
desarrollarén fa capacidad de valorar 'a reafidad linglistica de Espada,
reconociendo la existencia de verias lenguas y localizando las variadadaes dialectales
de la suya. Esta valoracton intensificard en ellos su capacidad de interés, respeto y
reconacimienta de la rigueza que supona 13 varisdad ingliistica v cultural del pafs.

A o largo de los procescs de aprendizaje 5e ha de procurar que los alumnos
y alumnas desarrollen su capacidad de participacion, cooperacion y solidaridad
tanto en aquelias actividades que se reafican en pequedcs grupos 0 equipos de
trabejo como las que sa feven a cabo individuaiments. Es importante que la
convivencia en e auia fomente y posibilite la adquisicién de un cierto grado de
autonomia def alumno y, a sy vez, un 8spiritu solidaric con sus comparieros.

INTERPRETACION Y PRODUCCION OF TEXTOS LITERARIQS,
La comprensidn de un texto iiteraric presupong en @ alumno una

concepcidn de la Heratura desda una perspectiva comunicativa, de tal modo qQue
capte la obra fteraria simultdneamente como producto lingdistico y estético.

L
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L& interpretacitn de los textos literarios debe permitir a los alumnos y
alumnas idertificar rasgos formales, semanticos y pragméticos de los textos, sagan
ias caracteristicas formales de expresion fiteraria {prosa y versa), determinados
slementos estructurales de la obra {8l tema, el arguments, los personajes, los
tiempaos, [0S aspacios, 810.) y algunos tpas de procedimientas retdricos wilizados por
el autor {iméagenes, comparaciones, personificaciones, seieccian léxica, ete.). Este
conjunto de conacimiamos y procedimientos faclita al alumno la comprensidn dei
sentido global del texto y la valoracidn de sus dimansiores estélcas.

La iectura de textos literarios completos, practica permanents en este cicio,
tens como finalidad principal para los slumnos que éstos disfruten y se recreen en
o que leen, asi como ei afisnzamiento permanente de su habita lector.

A partir de las ideas y experiencias personales y en contextos de actividad |

craativa, 8f alumno intentard producir sus proplas crasciones de intsncion literaria,
asi comao recrear textos literarios escogidos, sxpresandose con libertad y procurando
raspetar las caracteristicas formales de! génerg escogido.

REFLEXIGON SOBRE LA LENGUA.
: i
Perteccionar el uso de la lengua exige reflexionar sobre ella, sus compaonentes
¥ 5us raglas de funcionamiento, Para analizar los mecanisrmos de |a lengua, convieng
trabajar sobre textos completos, ya que éstns constituyen ia unidad basicamerte
comunicathe, y olle parmite reflexionar sobm ias propias estructuras textuales.

- Esta refiaxién an ei grimarciélo de ia Educacidn Secundana Obligatoria se debe
centrar en ia idertificacion de los elementos farmaies del texto en los planos 1énico,
morfosinthciico, léxico-seméntico y textual, de acuerda con la norma fingliistica,
con la intencibn del smisor ¥ con el contexto de comunicacidn en quer se produce.

A su vaz, es converiente an asie ticlo explorar las eatructuras de Ia lengua
on gl discurso, an la oracidn y en la palabra, realizando en ios textos operaciones
simiagmidticas y paradigméticas {cambios de orden, sustiuciones, ampacicnes,
transformaciones, transgrasiones, etc.), de tal modo que la manipulacidn de los texics
parmita al alumno reconocer las posibilidades expresivas y lidicas del lenguaje. En
asts santido, of profesor, partiendo da los contenidos trabajados en la etapa anterior,
dabe dirigir Ia refiexidn hacia st raconocimianta de esguamas de comprensidn global
de diferentes tipos de taxtos, asl como de las estructuras adecuadas a los distintos
tipos de discursos con el fin de que & alumno las Utlice para la planificacién y
produccitn de sus propias menssjes. B texio poses contenidos no explicitos que el
aiumno debe reconocer e incorporar, por medio de su reflexidn, al conenido giobat
del discurso. A su vez. conviena profundizar sn la diferents intencicnalidad que existe
an uUna asercién, una orden, UNa BxCIAMAcian, LNa IMBMOgAcon, elc. ¥ en SuS
slementos ortograficos y ontologices {atticulacidn, entonacitn, volumen da voz,
pausas, stc.).

En lo que concierne a la correccion gramatical, paraca aportunc introducir
comenidos relacionados con: la oracion, sus elementos constituyentes, la
concordancia, las clases de palabras; sus principaies procedimientos de formacion

¥ su rendimiento en los diferantes tipos de dicursas. Un buen modo de tratamiento -

de & ortografia cel discurso, de ia oracidn y de 1a palabra es convertiria en una
préctica constants en todo #f cicio, tanto para aquellas actividades directamente
relacionadas con la produccién de texios, como para aquelias otras referidas 8 su
revisién.

Es caractaeristico de ss:a_‘pﬁm ciclo qua los alumncs y alumnas progresen en
ia adquisicién de vecabularis y en el afanzamisnto dei que ya poseen, asi como en
fa identificacién de campos seménticos. Deben ejercitarse, por tanto, en Ja utilizacion

de antdnimos, sindnimos, homanimos, elc., madismos, locuciones, refranes, stc.,
neologismos, extranjerismas, etc..

En {a practica refiexiva de cada unidad de comus.cacién (palabra, cracién,
texts), es preciso terer prasentes los criterios de coherencia, adacuacién a Ia
situacién, cohesidn textual y correccién tingifstica, para que ei alumno asegure
su eficacia comunicativa.

Por Jltimo, el alumno se debe eercitar en el reconocimiento  de algunos
aspectos de las determinaciones ideciSgicas y soclales (poittica, funcisn sbcial,
sexg, Faza, etc.} que reguian fos usqs orales y escritos de 1a lengua, a través de ias
précticas discursivas que sa fleven a cabo a 1o largo ds sste ciclo.

Segundo ciclo

USOS DE LA LENGUA EN SITUACIONES DE COMUNICACION

La capacidad comunicativa se ha de manfestar, a lo largo de este segundo
ciclo, en la comprensidn y produccion de textas orales y escritos teniends siempre
#n cuenta la intencidn del ermisar v la sftuacion comunicativa.

Es congruenta, por tarto, impulsar 1 capacidad compransiva que permita al
glumno interpretar el contanido explicito & implicito det manssaje, es decir, o sentido
det texto, asi como el significade de ios elemeantos no verbales gue lo acompanan
{gestos, posturas, utilizacion del espacio, etc.} ianto en situaciones ¢e ComuniCacidn
personal como interpersonal {expesiciones, coloauics, dabates, argumentacionas,
#ic.). El desarrofio de esla capacidad posipifta & alumnado la identficacion de los
factores contextualss (rol social, sexo, edad, etc.} que intervienen en cada situacién
comunicgpiva, la wustificacian de los mensajes segin su: intencién (informar, explicar,
persuadir, convencer, etc.), el reconocimianty del tipo de registro usado por 8l emisor
y ia organizacién interna del propio discurso. Estas capacidades han de manifestarse
et las diferertes situaciones comunicativas, formales e informales, y conlos déstimos_
intarlocutores que st medio escolar le proporcions.

Conviens, en esta ciclo, seguir trabajando con aquelios tipos de textos orales
y escritos que se han manejado en & Gitio anterior (naracion, descripcidn,
axposicion, 81C.); Sin embargo es necesano que 108 aumnos vy alumnas desarrolien
su capacidad de comprensidn y produccion . de las estructuras texhuales
srgumantativas. Es oportuno, ademds, que ejercten su capacidad comprensiva sn
texdos especifcos oraies y escritos que sean de uso habitual individual (telegramas,
formularios, folistos, instrucciones, eic), en aguedios ofros lextos que muestren usos
sociales dsterminados de la lengua oral y escrita {la canta, el bando, ol acta, & aviso,
etc.), en los tedricos, entre los que 58 encuentran los de uso especifica para la
ansenanza (el resurmen, o asquema, el Quidn, etc.}, en los texdcs iterarios y en 10s de
os mass media.

£n ol proceso de produccidn de textos orales y escritos €l alumno ha ce
tener o0 cuanta io8 pascs previos de una planficacion textua!, de tal manara qus
reconozea las dierentes partes de un discurso, aplique fos procedimisntcs ds
organizacion de los contenidos en las distimab unidades discursivas (capiulos,
apm ) éérrsioa. aic) y elabors y justifiqua su opinitn personal. Asimismo, debe
utiizar su riqueza iéxica, sirviéndoss de oS BpoyOs necesanos que le permian
resciver sus dudas. En cualquier caso, fa produccién de textos orales y escritos se
mentendrd acorde con los principies de coherencia, adecuacion, cohesidn y
correccidn taxuaies.

Por ofra parts, sl alumno, que ha comprobada fa importancia de ios lenguajes
no verbafes en ia comunicacién bumana, reconocerd a presencia da los diversos

wnl
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cbdigos qua interactan en [os medios de comunicacidn, atendisndo al vaior
expresivo de los recursos no verbales, y aplicard su capacidad de interpretacitn a
ios diferentes tipos de -mensajes en jos que s combinan ambos lsnguajes. Es
imporante que muestre sensibilidad y actitud critica hacia la posible manipulacion de
contenidos y formas en los discirscs de  los distintos medics de comunicacian.
Conviens, ademas, que el slumno explore las posibiidades comunicativas da los
géneras periedisticos a travas de sus propias produccionas, incorporanda ef uso dat
ardenadar si se considera de interés para la prictica concreta y para el alumno o
grupo de alumnos que la reatiza.

Un modo adecusdo da que [os alumnos y alumnas mane|en ia informacién
que les sea necesaria para realizar sus tareas de aprendizaje es Gus ejerciten, tanto
individualmente como en equipo, Su capecidad de ohtencidn, confrontacién, seleccién
y procesamientt de la misma. Para ello resulta muy {til que continien practicando
técnicas de reduccion de la informacion (sintesis, fichas, uso del ordenador, etc.), ya
trabajadas en ef primer ciclo, y se avance en el conocimiento det tratamienta de ia
informarion y las técnicas que ie sirven de soports. La accidn pedagdgica en el aula
dete posibiftar af alumnado conocer y analizar fos procesos de comunicacion de la
sociedad actual, practicando el uso de las tecnologias de la informacin disponibles
en &l centro y reflexionando criticamente sobre su manipulacian.

A o large de este ciclo conviens explorar técnicas de Investigacién q&s
axijan da los slumnos tomar notas, slaborar ficheras, contrastar menzes. deducir
condlusionss, eiC., COMO £a30$ Nacesarios para una Mayor COMPransidn de textos
complejos y para la smisidn de hipGtesis gue sean adecuadas a jos rabajos que se

Partiendo del reconocimiento de Ja realidad #ingGistica de Esparia, adquirido en
el cicio anerior, se pretende ahara que ef alumno profundice en la comprensian de
las interrelaciones sntre lenguss y culturas y angiice algunos problemas gue
plartean las lenguas en contacto. Es importante, por cira parts, que en su practica
gscolar observe el Lso de la normativa de su langua propia y $ea capaz de describyr
rasgos lingdisticos especificos de las variames sociales del idioma. Es oportuno, en
este segundo cicio, que los alurmhos tomen conciencia de la ditusidn actual dei
espafiot por el mundo y de las perspectivas de su expansion futura.

€n la comvivencia habitual de aulaos slurmaos y alumnas mostrardn una
sctitud critica ante temas, imigenes y expresionss explicitas e impiicitas que
denotan discriminacién social, racial o sexual, reflexionando oportunaments sobre la
practica personal y proponiendo formulas de correccion.

-

INTERPRET. i‘cléﬂ ¥ PRODUCCION DE TEXTOS LITERARIOS.

Tomande come punto da pértida las capacidades que se han desarroliado en
&l ciclo anterior y continuando con |3 lectura de textos fiterarios compiaios, en este

cicio parece indicado tender hacia ef conacimiento de ia obra literaria como ;Jroduc:o'

estético y creativa, identificado por rasgos persanales, histdricos, sociales y culturales.

Es parte esancial del ciclo quse & alumno conozca los principaies periodos de
Ia historia Wteraria, su caracterizacion y log autores més representatvos, no
perdiendn Je vista 1a relacidn que guards i sentido de la obra con e entomo social
y cultural de sy produccidn.

Sirviéndose de ia iscturs sistematizada y comsntada de
cbras literarias conviene entrar en ol andlisls de textos literarios, de tal mansra que
&l slumno interprete las trasposiciones semantices de los enunciados de la cbra que
0] pe;:z&?:an comprender su contenido giobal, distinga sus elementos estructurales y

formales, dferencie ta variegad de registros oresentes en o texdo, aprecie ios racursos

expresivos utilizados por ef autor y ses capaz de efaborar une valaracidn persongl.

Es apropiado trabajar ahora en ef desarrollo de Ia capacidad dal alumno para
producir textos Hterarios o de intancidn literaria, observando @ respeto a las
caracteristicas formales de los distimos génercs e intentando buscar un estio de
expresion propio. No obstante conviene ser conscients de la dificuitad que puede
suponer para el alumnada la produccién literaria come tal, por lo que resulta de gran
utiidad que realice con frecuencia ejercicios sobre técnicas que favorezcan la
consacucidn de este objetivo, como el comentanic da textos, debates, redaccionsas,
imerpretaciones orales o escritas, etc.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA.

La préctica reflexiva sobre la lengua debe suponer una continuidad gon el ciclo
precedents intantando conseguir una sistematizacidn Je los contenidos aprendidos.
La refiexidn finglistica sobre un texto debe considerarse & servicio de una mayor
compra‘nsién y una mejor expresidn, estableciendo siempre una relacién entre ia
significacion total cet discurso y ef valor de sus elemsntos constiutivos.

El objetivo, por tanto, no o3 el aprendizaje de procedimientos de andlisis en
cusrto tales, sine que los alumnes y alumnas comprendan los mecanismaos da i3
ilangua pars desarrofiar su capacidad de uso de ias diferantas estructuras en refacian
con [a intencidn, &l tema, el receptor y el contexto en que ese Uuso 58 produce.

Conviens utilizar textos compliatos ya que £stos constituyen

Iz unidad comunicativa bésica, reflexionando sobre fas propias estructuras textuales
v na séio scbre las oracionales. De esta manera, el estudic de contenidos sintécticos
$8 subordina a los semdnticos y pragmaticos y permite &t alumno  ejercer su
capacidad reflexiva $0bre la actividad finglistica y metafingUistica, distinguiendo entre
oracidn, proposicidn v erwunciado, diterenciande los distintos actos ce habla y
mansjando principios de andlisis seménticc en ol discurs, en !a oracidn y on la
palabra.

A su vez, la refilendn debe incidis scbre 108 giementos de conexidn del
discurso (organizadares, conectores, procedimiertos de avance de 12 informacidn,
oic), las rajaciones de coordinacion y subordinacidn (logicas, y circustancisles) y los
constituyentes oracionales,

Al mismo tlempo es importants que se raflexions sobre Iz ortogratia del
discurse (guiones, incisos, puntuacidn, comifas, paréntesis, eto), de la oracidn
{concordancia, puntuacidn, signos de interrogacidn y exc!aniacéén. etc} y de la
palabra (acentuacidn, didresis, etc) v, a su vaz, sobre su onologia (articulacidn,
eotonacién, éntasis, eic.) :

El siymng debe valorar aspectos tales como 1a cormprensidn de la uncién de
los diferentes registros y su uss conveniente ens cada situacidn, el dominio
conscients de la norma ¥ ol respeto a la diversidad dialectal, buscando en todo
momena ia eficacia comunicativa.

En sl piano Mxico, 1a reflaxign se cenira en los procedimientos ds fo;mamén
ce palabras {composicidn, derivacidn, eic.} y en ia observacién del rendimientc que
adquieran en ios distintos discursos.

Ademas, es necesario taner en cuenta las fuantes léxicas de la iengua con el
fin de ampliar ia rigueza de vocabulario def alumng. Asi puss, la iaciurs, las practicas
discursivas en el auvia y la reflexidn sobre jos textos posibilitardn al alumno la
utifizacién apropiada de los términos en su discurso, Arcaismas, | cultismos,
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neclogismas, sxtranierismos, sexismos, modismos y otras agrupaciones devocablos | que of autor realiza en los enunciados de un texto Hterario, de tal modo que
forman parte def caudal léxico que el alumnc debe haber adquindo al final de €213 | comprendan los contenidos metaféricos existentes en &,
etapa.

Cuadros resumen
Estos cuadros, que son un complements de la secusncia de objetvos y
Por Gitimo, los alumnoes y alumnas reflexionardn sobre el concepto de ¢ampo | contenidos descrita anteriorments, faciltan al profesor una visién conjunta de la
semintico para entender en la practica ienomencs como la polisemia, sinonimia, gradacién que se ha estabiecido entra Jos ciclos. No sugtituyens al texto de fa
antonimia, etc. v ios valores cannotativos existentes en un texto. En este sentida la | gecuencia, por ef contrario sdlo pueden interpretarse corectamente acompariados de

3

interpretacian de textos permitird 2 los alumnos captar la rasposicion ¢e gontenidos

-

{a lectura de fa misma.

Cundro resaers 13 USOS DE LA LENGUA EN SITUACICMES DE COMMMSCACION

1M0E ORALES ¥ ESCRITCS

PRINER CICLO

SEGADO TICLD

* interir to impiicito en ol
discurss.

* ldeat esercisles,
secundariss.

* £lementos formales

* Contenido explitito e

-implicizo. El sentido,

* Elwmentos no verbaies.

N
* £1 contexto: situacidn,
intencidn, interlocutor,

- {situacidn, intencidn, tema...) rol sociel...
COMPRENS | ON * Lenguajes ne verbaies: * tipos de textos:
icdnicos, musicaies y gestusies . practicos de uso individuat
. pricticos oe uso socisl
T Lacturs compranaive. . tedricos. Especificos de
ersefianza
* Reconocimientd, respeto . litersrics
® interés por la rigqueza . de fos mass mecia
firpiistics y cuttural de
£spafie. * Lo ienguajes ne verbalss:
sus cédigos.
* Medics de comanicacion,
* Problemas de contacto entre
lenguas ¥ culturas. .
* Estruciures textusies: * Estructuras Textuales;
nareativas, descriptivas, rarratives, descriptivas,
sxpositivas. expositivas, _irgl.mem:ativls.
* Conversaciones, coloquios, * Proguccids de Iextes:
debates. .. . planificacidn
. organizscisn
* {rlices textyates: . desarcolio: unidades
coherencia discursivas
DORESIIN adecuacion & |3 situscidn . evaluacion

cohesion textual
correccida lingufstica

L e s s

* Respeto de las normas cel
didlogo.

* participacidn, cooperscidn y
solidaridad.

* Indices textyales:
. coherancia
. adecuacitn
. cohesidn
. Correccicn

* pencxjes no verbaies:
interpretacién y productisn.

* actitud critica ante temas de
discriminacidn social, racial,
sexusl., .

1R LENGIA L‘:II; INSTRUMENTG
BE APREWOIZALE

* Taress oe: 4

. ptanificacidn: el guisn, e
plan de trabaio

. reduccidn: el subrayado,
el resumen

. ampliscidn: ei trobsjc en
eouipo

. is expesicidn en clase

. revisidn; la correccidn de
texros con syudss come el
diccionario, sic.

* Conocimienta y uyso de Las
nuevas techeiogiss.

* Tratamientc de ia
infarmasion: :

. obtencién: ¥fichas.,.

. desarrolio: sfniesis,
comentarios, avpliscicnes...
. investigacion: fueates...
. PreSsnUBACION: ESQUEMAS...
. téenicas de procesamienta:
usa def ordenadar

* profundizecidén & el usy de

Las nLevas tecnclogias,
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLODS

Primer ciclo

1.- Captar 1as ideas esenciales e intencionses de textos oralos,
de difersnts tipo y distinto nivel da formasizacisn, reproduciendo su contenido
wn textos sacritos.

£} criteric trata de comprebar sl efalumng comprende &l contenide esencial dei
mensaie oraf que recibe, diferencidndole de aquellas informaciones que son
complamentarias. Reconocers las caracteristicas de los diferentes tipos de discursos
relacionéndolos con ia situacién de comunicacién an que se producen. El grade de
comprensidn oral del alumno se mostrard mediants la reproduccion del mensaje en
textos escritos. Conviene partir de textos producidos por los mismos alumnos; sin
ambargo, 85 necesario utilizar textos qus tengan cierto grado de formalizacién.

2.~ Sintetizar oralmente af sentido global de textos escritos, de diferenta tipo y
distinto nivel de formailzacién, identificando sus intenciones, diferenciands 1as
ideas principales 'y ummdar‘iu, reconociendo posibles incoherencias o
ambigiedaden en ol m\:monmo ¥ aportando una opinién parsonal.

Se pretende evaluar en el alumna las capacidades de seleccidn, de relacién y
ds sintesis que éste realiza durants el proceso de comprensién. En este procesc es
nacesario que & alumnc distinga las partes del texto, su importancia y significacion,
gque diferencis las ideas principales de las secundarias y que infiera aquailios datos

El criterio pretenda demostrar si ei aluming e3 capaz oe expresar, de forma oral
y en piblico, sus ideas y vivencias personales documentindose, si es preciso, sobre
determinados aspectos del tema. €0 Su exposicidn, e alumna debe buscar el
contacto con el receptor medianta 8 uSo ds pronombres y mantenar su atencidn
cuidando 1a srtanacion, ef volumen de su voz, la pronunciacien (evitando titubeos,
muletilas, inhibiciones, etc.} y practicando las pausas. '

4.- Eishorar guicnas, planaa de trabajo, ssquemas, eic., necesarios parz 8
pianificacidn, construccitn y revisidn de la propia sctividad, sirviéndose de
aguelias técnicas mds Stlles en 1as tareas de aprendizaje.

Este criterio centra sy atencion en |a utilizacidn: de la iengua para la realizacién

de tareas de aprendizaje, la resclucion de‘prob!emas cotidianos y la organizacion de

. la propia actividad. Pretende demostrar que ios afumnos v alumnas son capaces ds

organizar 105 pasos necesarios para el desarrollo de la actividad respetando las

normas finglisticas, ef orden y i claridad, cuidando la presentacion y utlizando las

tdonicas que les ssan (tiles como el subrayado, instrucciones paradexiuales,

* glaboracidn da gsquemas, etc. Revisaran sus propéias productionss, sinviéndose da
ayudas necesarias como consultas, 'ccn!rastas. dicsionarics, e;icic!opedias. atc.

.- identificar 8] génaro ai gue pertenece un texto literario lsido ep su totalidad,
reconocer los siementos estructurales bisicos y ios grandes tipos de
procedimientos retéricos empleades en 4 y emitir una opinién personal sobre
ios aapecios mis apreciados y menos apreciades dei mismo.

El eriteric se centra en |a fectura activa de laxtos completcs por parte ded
glumno, teniendo siempre como finalidad principal el placer da !a fectura y de ia
recroaciSn. Para la consecucion de este objetivo debera reconocer slementas

sstructuraies que marcan la identidad del texio literanio {argumento, personajes,

BCcionss, spacios, tempos, etc.), la variedad de registros presantes en el texto y oS
grandes tpos da procedimisntos retdricos emplesdos {recurrencias, imagenes,
seleccion idxica, etc).

§.- Retiexionar scbre ios us0s propios y ajencs de la lengua identificando ios
slomentos formaies bisicos on los pianos fonico, morfosintictico, iéxico-
semintico y textual.

€1 criterio pretends comprobar si el alumno. a partir de la reflexion sobra las
propias produccionss orales y escritas, asi como ds las ajenas, conoce los elementes
formales de los diferentes plancs. Debe reconocer elementos fénices {acentos,
pausas, puntos, etc.), los componentes morfosintdcticos de la oracién {tiempos
verbales, concordancias, funciones sintdcticas, distincidn de oraciones, efc.},
elamentos textualas (conectores temporales v espaciaies, eic.), procedimientos de
formacién de as palabras, construccion de familias lxicas y sus relaciones
(sindrimes, anténimos,etc.} ¥ los campos semanticos.

7.- Conccer a realidad lngiistica de Espafia (jenguss y contactos entra
lenguas) ¥y focalizar las variodades dialectales de su lengua, valorando ia
diversidad como manifestacién de identidad y riqueza cultural.

El criterio sstd dirigido a comprobiar qua ef alumno conoce, reconace y sitta
la realidad pluriingle de Espafda, valorando la diversidad finglistica como una
manifestacion de identidad comunitaria y como muestra da ia riqueza cultural del pais.
E alurmno conoceré la existencia de ios principaies fendmenos de cortacio entre las
lenguas en Espania y- seré capar de localizar las variedades dialectales de su lengua.

8.- igentiticar caractaristicas lingiisticas del madio social en ef que habita
madianta i2 observacion girects y compararlas con los rasgos proplos de otras
variedades presentes en distinfos medios.

Con este criterio se pretende evaluar en el alumno su capacidad para
reconocer 10s usos socizies de le lengua en la préctica finglistica de su entorng,
Participando en situacicnes reales directas como entrgvistas, cologuios, teruiias,
situaciones familiares y observando determinades medios de comunicacién local
como ravistas, periddicos, bandos, anuncios, valias, reconocerd el uso ds variedades
dst lenguaje determinadas por factores de indoie politico, popular, comercial, escolar,
juvenil, etc. En ol trabajo de aula se establecerdn comparaciones entre los diferentes
uscs sociales observados, atendiendo a sus rasgos lingdisticos especificos.

9.- Producis mensajes, utiizande ios cddigos mimico-gestual, lcénico y musical
para reconocer las posibliidades comunicativas de los lenguajes no verbales.

Bl criterin pretende poner de manifiesto la comprension y el aprecio que el
alumno tiene da las vireaidades expresivas de fos sisternas de comunicacdn no
verbal. Debe observar v diferenciar las posibilidades comunicativas que ofreca el uso
de cada una de los cbadigos no lingdistices en la produccidn da mensajes, valorando

la importancia de estos ienguajes en la sociedad actual.

Segundo ciclo

1.~ Elaborar ¢ resumen de una 8xposicién o debate oral sobre un tema
sapecifico y conocido, reflelando los principates argumaentos y puntos de vista
da fos participantas.

Lavi ]
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El criteric trata de comproﬁar si g alumno y la alumna captan €l contenido y
la intencidn da los razonamisntos explesios: par cugiquiera de los ponentes, Beben
igentificar los efementcs Cgmtextuales en que se produce el discurso, chserver la
coherencia imerna de 105 argumentos y su utiizacidn adecuada. ia capacidad
comprensiva sa manifiesta en la preguccién que 8l alumno realice mediante el empleo
de cualquiera de las técnicas de faévmen {orgamzadores tematicos, esquernatizacion
e comtenidos, oraciores tematicas, palabras-clave, efc).

2.- integrar informacionas procedentes de diterentes textos scbre un mismo
toma con ef tin de slaborar un {exto de sintasis en &l que se reflejen tantc las
principaies Informaciones y puntos de vista encontragos como el punto de vista
propic. .

Ei criterio pretende comprobar la cepacidad del alumno para integrar
informaciones escritas procedentes de diversas fuentes, con el fin de conseguir una
mayor compransidn de aquelics taxtos que muestran compigjidad, de tal modo que
sea capaz de emiir lhipétesés adecuadas a su wrabajo v a sus necesidades. Su
capacidad comprensiva ¢ebe permair al alumno efaborar deas apoyadas en las
informaciones CoNtrastadas y.en Sus progios congcimientos.

3.- Exponer oraiments e desarrolic de un tema de forma ordenada y fiuida,
alustindose a un plan o guién previa, siguiende un orden iégico en la
presentacidn de las informaciones y argumentos, adecuando el ianguaje

utllizado al contenido y a la situacidn de comunicacidn y manteniendo ja

atencion dei recaptor.

Se pretence determingr si ol slumnado es capaz de arganzar ia exposicion da
sus ideas sobre un tema acomoddndose a un plan elaboradc de antemano &
integrando la infcrmacién dispenible con sus propias ideas y expenencias. Junto con
lo antericr, se trata de obsarvaf la hatiidad del alumno para buscar y mantener la
atencién del receptor mediants distintos pro;:eeim;entos {use de formas apeiativas,
cortrol de 1a entonacidn, articulacian, voiuman Ce la voz, pausas, ete.}. Procurard,
ademas, usar 8l languaie aoscusdo a la stuacién y a la tinaldad del discurso,

4.- Producir texios escritos de diferente tipo (narrativr.;s. descriptivos,
expositives , argumentatives), adecuandoios a 18 situacidn de comunicacidn,
utilizando 1a estructura organizativa de cada uno y respetando los criterios de
correscion.

Este criterio rata de comprobar que kos a'umnos Son capaces de produci
textos Parratvos, descriplivos, exposiives y argumeniativos adecuados aia Si!L;aGiéﬂ
comunicabiva, organizande sus partes y compeonentes ce acusrdo con ias estructuras
Progias da dichos tipos de texto. A su vez, sg debe mosirar un uso apropiadao de los
procedimientos de cohesion {uscs anaftricss de kos pronombres, repeticiones,
susttuciones, elipsis, stc.), de !os elementos de conexién {conjunciones, adverbios,
locuciones édvarbéaies, et.) y de construcciones sirtacticas simples y compuastas.

5~ Pianificar y Hevar a cabo, individualimente p en equipc, ia consulta de
diversaa fuentes de informacién, mediante of manejo de indices, fichas y otros
sistemas de clasificacién de fuentes, en e marco de trabajos sencilos de
investigacion. '

El criteric centra su atencién en la éapacidad det alumng pars fievar & efscto
investigacicnes asequibles a su edad y formacidn, tants de forma individual como en

equipo. Exige pianificar {a activicad a desarrollar, organizar la informacion necesana,
contrastarla y deducir conclusiones objetivas que sean utiies para el fin que se
pretends. E alumno debera conocer y manajar los sistamas de clasificacién (ficheros,
indices, etc.} de la biblioteca de! centro u otras semejaries que sean da poshle
consulta )

8.~ Utilizar las propias ideas y experiencias para la produccidn de textos de
intencién literaria, ampleando conscientemente estructuras de génerc y
procedimisntos retdricos y recurriendo a modeios da Ia tradictdn literaria.

El criterio pretende demostrar si el azum y la alumna son capaces ge iniciay
un procesc de creacidn de un texto hiterario sirviéndose de sus propias vivencias y
emaociones asi como de aquellos ejemplos de autores consagrados gue a literatura

e ofrece. Mostraran un Ccierto desenvolvimiento en ei empleo de las estructuras '

propias de cada género y usaran 05 recursos expresivos del lenguaje literario, tamo
&n Prosa COMG en Verso, Que se hayan trabajado en la practica pedagdgica del aula.

7.~ Establecer relaciones eatra ohiras, autores y movimientos gue constituyen un
retaranta clave an ia historia de ia Hiteratura y fos elementos mis destacados del
contexto cutturai, soctal 2 histdrico en que aparecen.

. B crterio trata de comprobar en el alumno su comprensién del fentmenc
iReraric como una actividad comunicativa estética y, a Su vai. como un products
social y cultural situado en un contexte histérico determinado. Para elic es necesario
gque of alumng conozea jos autores, obras y hechos terdrios mas representatives de
ja historia de la Berawra y lcé relaciona con log acontecimientos culturales y sociaes

existentes en €] contexto de su produccion.
8.; Utiiizar 1a reflexién sobre los mecanismos de la lengua y sus elementos
formales (marcas de adecuacién, estructuras taxtuales, procedimientos de
cohesién, estructura de la oracidn, formacidn de palahras) para una mejor
comprensitn del texto y para {a rovision y mejora de 1as proplas producciones.

Este criterio pretende evaluar si ef glumng y la alumna tienen en coerta ef
funcionarriemto de los elementod lnglisticos en distnies planos [(elementcs gLe
‘ruesiran 1 relacién del texto con el contexto, BSUCIIACAN de texios, Construccién
¥ conexién de oracicnes y procedimentos de formacion de palabras) tanic en ia

interpraiaciin cOMa en la produccidn v revisién de 1axtos.

9.- identiticar, localizar y describir ios fandmenos de contacto entre jas distintas
{snguas y ias grandes variedades dialectales de Espaia, sedalando aigunas da
sus manifastaciones en el 4mbito de I3 procduccion ilteraria.

La intencidn dei criterio $e centra en comprobar gque el alumnec conoce las
jeniguas habiadas en Espana y su extension, el parentesco entre ellas, 1as relaciones
con ofras lenguas y los factores que explican y caracterizan las situaciones de
contacto de lenguas, poﬂéendb espacial atancidn en su residad més prowma, El
alumno conocerd la existencia de los grandes didlecios de cada lengua y sera capaz
de situarlos geogréficaments,

10.- identiticar aigunos rasgos linglisticas propios de distintos usos saciaies de
la lengua mediante la chservacion directa y la comparacién de produccionos
diversas.

v
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_ E criterio trata de evaluar en @l alumnado su capacidad para reconocer
distintos uscs sociales de la lengua. Mediants ia participacién en siuaciones r.eaies
directas como entrevistas, cologuios, tertulias, situaciones famifiares ¥ ohsarvanda ios
medios de comunicacidn, reconocers el uso de varisdades da lenguaje determinado
por factores de indole social

11.- Identificar en textos oOrales y escritos de distinto tipo imagenes y
axpresionss que dencten aiguna forma de discriminacién social, racial, sexuai,
ic., sxplorar altemativas que gviten ef uso de las mismas y utilizar dichas
aitemnativas en-ias produccionas propias.
¥

La intencion dal criterio se centra en comprobar gua i alumno localiza los
usos discriminatonios de i lengua sxistentss en los taxtos orales, escritos e iconice-
verbales, refiexiona sobre la practics social y personal, consciante o inconsciente, de
los mismos y propone y utifiza sternativas de uso nc discriminativo. Es convenierts
que Ia observacién se centre especiaimente en aquelios mensajes procadentes de los
medios de comunicacidn social y en fa interrelacién entre el cédign verbal y los
cédigos no verbales,

12.- Producir mensajes en los que se integren el lenguaje verbat y los fenguales
no verbales (icSnico, gestual y musical), atendiendo a las principalas
caracteristicas da la situacién de comunicacién y utilizando fos procadimientos
expresivos de los diferentes cédigos.

El criterio interta poner de manifiesto si el alumno es capaz de identificar, an
mensales sn os que se integran diferentes lenguajes, los principales elemantos de la
situacién comunicativa; es decir, el emisor, €l tipo de receptor a quien se dirige ¥ la
intencidn comuricativa. Maciante 1a produccidn da mensajes en los que se combinan
el lenguaje verbal con otros lengusjes, o alumno identificard las posibilidades
comunicativas da Ia imagen, det gesto o de la misica sefalands l0s progedimientos,
madios y formas de parsudsion utizados en los lenguajes no verbales en contrasts
con el lenguaja verbal.

LENGUAS EXTRANJERAS

N _EDHCACE)N SECUNDARIA OBLIGATORIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS POR CICLO

* Secusnciar capacidades y contenides ers urna lengua extranjera, en la que se
ha definido coma finslidad ja adguisicion de una competencis comunicative en su
sentido mas amplio. es una tarea que obliga 2 poner alternativaments el peso en fas

capatidades de comprensidn v expresidn tanta oral como escrita con ef fin de fograr.

sy desarrolig armonioso relacionandolas con st mundo v la experiencia de aquellos
a8 guienes va dirigida. Esto implica un tratamiento coordinade de todas las
capacidades, pues se dan de modo interrelacionado en el acto de la comunicacin.

Para secuenclar 108 cOntenidos pueds ser (t st profesor elegir comoe
contenldo crganizador, es decir, ac;ue% con respecto al cual se sﬂuan los demés, el
de los procedimientos. £n este caso, IS cftarics qué s8 pueden tsner en cusnta
para esiablecer una gradacion de la dificutad se definen segin los pardmetros
siguientes:

- El ipo de texto. Su extansidn, vocabulario, exponentes linglisticos y discursivos,

~

- E! canat. Comunicacidn cara a cara, lexio grabado, escrito...
- El tipo de comprensidn: giobal, de los elementos més relevantss, especifica.
- £ intertocutor: Conocido o desccmdc perteneciente o no al contexto ascoiar,..

- Et grade de comeccidn, coherencia ¥ agecuacidn en la comprensidn v en la
exprasian.

- £l usc de estratagias comunicativas verbaies y no verbales,

- ta necesidad de ayuda por parte del profesor, de otos companderos, del
diccionario, de ¥oros de consulta...

Ademas de astos criterios qua pertenacen a ia logica de la disciplina, €l
profasor tendsa en cuenta otros que se relacionan con el momente evolutive de ios
alumnos, con la aniculacion de los distintos tipos da contenidos y con ol fratamientc
de loa tamas transversales af curriculo, y que podrian ser fos Siguiamas:

- Los conccimientos previos: cercaniz o -famifiaridad con el tema,
concreto/abstracto. .

« La mayor 0 Maenor depeﬁdeétcla ded contexto, es decir,_!a maycr ¢ mencr
necesidad de utilizar claves contexiuales (gestos, cbistos, dioujes...) para la
comprension o & expresion,

- Lus necesidades expresivas. El universg discursivo de los adolescentas &3 més
compieio que el de los nifios.

- La maduraz del alumno con respecto & la adquisicion de determinadas acttudes
v @l nivel de desarrollo da las actfudes necesarias para aprender eficazmente una
iangua extranjera (interés, comprensidn, colaboracitn.. ).

- La paulatina introduccion da conceptos, procedimisntos y actitudes relacicnados con
temas de formacién genarsl dei alumno.

Eniastapa ge Sacundaria obligatoria ias capacidades bisicas de esta frea son
las mismas que en ia de Primara y el progreso consistird en un desarroilo y
aspecisiizacién de todas elias, retemando una y otra vez ios contenidos y
adecuéndolos a las necesidades de comunicacidn de os alumnos. Para conseguirio,
Ia reflexién sobre ia langua en funcionamiento dentro del discurso y sobrs los
procescs de aprendizaje constituird un elemento de ayuda fundamental. Otro de los
aspectos definitorios de 1a etapa es 13 necesidad de un sistemético y progresivo
daminic de fos elementos socloculturates ciave transmitidos por fa lengua.

El primer ciclo se caracteriza por una mayor necesidad de apoyarse en el
contexto {siuacion y roles claros y previsibies, pocos implicitos, mimica y gestos,
tono de voz...}, 1anto para iz comprensidn como para 1a expresién, y por una mayor
necesidad de ayuda, inicidndose la reflexion sobre Ia fengua y su aprendizaje como
un apoyn 2 mejor desarroile da Ja comunicacién oral y escrita. En cuanto a los
aspectos socioculturales, se abardaran los que sean Mas cercancs al alumno y a su
propia expariencia,

El segunda ciclo tiene por meta |2 autonomia comunicativa del alumne. Se
trata de enriquecer y ampliar las situacionss de comunicacidn abordadas, en las
cuales ios alumnos han de ser capaces ¢8 cornprender aigunos elemed:os implicitas
det discurso como son & intencidn v 13 actiud det hablante. Ademas se pretende
gque puedan desanvolverse en altuacionas no pfe.vintaa utilizando todos 10s recurscs

ona
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finglisticos y no lingGiaticos disponibles, Una reflexion sistemitica sobre la lengua y
su eprendizaje y una apertura 8 la diversidad de usos y registros ce g lengua en
el tratamiento de log aspectos sociccuiturales, scon los otros dos elementos que
caracterizan ests ciclo. -

Primer ciclo

LA COMUNICACION ORAL.

En aste ciclo, conviene que la lengua sxtranjera sea ol marco de comunicacién

en el aula tanto antra ef profesor y los aiumnos como de éstos entre si para levara

cabo (as tareas de ia clasa. Por lo tanto es aconsejable trabajar de forma sistematica
ol lengusje necesario para dicha interaccidn.

Es fundamental que ios alumnos comprendan af profesor o & un nativo
cuando habia la lengua extranjers de manera natural y que sean capaces de pedir
" qus 3@ realicen ios resjustes nacesarios pata faciltar 1a comprensién
{rapsticiones, ampieo de sindnimos o explicadiaﬁes compiementarias). Parece
pertinente que IBs situationes de comunicacién giren en tormo a tamas familiares
para el siumno por pertenecer a su mundo habitual, por ser de su interés o por habar
sitlo tratadas en la etapa anterior o en ciass. £n estas situaciones de comunicacion
cara 4 cara, los alumnos ian desarrofiando la capacidad de comprender la
informacién global v la especifica, a pesar de desconocer Gerios eiementos dsl
mensaje. Sin embargo, no siempra los temas sersn necesaramenta famiigres para
fos alumnes, en cuyo €850 necesitardn ia ayuda del profescr o dg ofres comparieros
pera la comprensidn del mensaje. En este caso, es 0portuno trabajar 1a identificacidn
de ia idea printipal ¥ 1a8 secundarias v la distinciGn entre gdatos v opiniones, ~

La atencidn y @ respeto hacia los mensajes orales emitidos por oros
comparnieres, a pesar de 1os posibles errores que cometan, ayudardn a recanocer ol
Qrror cOMo parte integrants del procoso de sprendizaje y, consecuentements, a
exprésarse con mayor desinhibicion y seguridad.

Por 1o que se refiera a la compransidn de mensajes emitidos por ios medics
de comunicacion (radio, televisitn}, en este citlc es conveniants wtiizar pfogf&m
muy seleccionados en cusnto al tema y a ia dificultad (anuncios. partes
mateoroidgicos, canciones etc.} o, en su caso, graduar ja dificultad de fa tares con
¢l fin de que los slumnos entiendan, al menos, de qué trata el programa y algGn dato
fmuy claro que haya sido requerido por el profesor antes de ia emisidn del mismao.

La capacidad de sxpresar mensajes orales sers necesanaments mas imitada
que la de mprsndenc?é. perc es interesante gue los alumnos  ulilicen
inferactivamente la. lengua extranjera, aungue Sea de forma elemental, en las
situaciones més habituales en la vida cotidiana. Es razonable pensar gue, en esta
ciclo los chicos v lag chicas sean capaces de dar y pedir informacion, expresar
necagidades, gustos, éantimientas, opinionas y expariencias personales. Convieng
insistir en la descripcidn de hechos, la namacidn de acontecimientos de su propia
vida, asf como en la manifestacion de la opinién perscnal en reiacién con los temas
‘de la conversacién y en.ja utilizacidn adecuada de las fmulas habituales de relacion
social.

£l mensaje serd comprensible para ef interlocutor, y un buen modg para
conseguiro &% insistr en'la préctica y aprendizaje de procadimiantos como ia
organizaciGn cohererte de las ideas axpresadas o el andfisis retrospectivo de los
arrores; fomentanda en los alumnos ia fluidez oral sin que se Sientan coartados por
miedo a fallar.

LA COMUNICACION ESCRITA.

En of primer Ciclo e85 opontund trabajar ia capacidad de}omprender textos

' sancllios sobre temas generaies con la ayuda del profesor, otros compariarcs o of

dicgionario cuando sea necesario. La jectura intensiva puede abordarse por mecho
de mensajes escritos de cardcter intarpersonal (nstrucciones de clase, notas,
canas...) y ios alumnos comprenderan todos ios elementos de 1os misrnos. También
85 posible trabajar con ctros textos breves de estructura fineal y vocabutario sencillo
referidos a aspectos familares para 10s akimnos (descnpives, naratives, infocrmativos:
tebeaos, historietas, anuncios publicas, articulos de revistas juventes...). En ests caso,
se pretende que comprendan la informacidn globat y Jos slemantes relevantes del
mensaje y que sean capaces de distinguir los datos de las opiniones, intentando
superar las fimitaciones propias y sacando el mdximo partide de los recurscs
lingliisticos disponibies. *

En cuanto a ia lectura extensiva, se recormenda que sl alumno utilice, de
forma individual, textos largos adecuadas a su edad y 8 sus conocimientos da la
lengua extranjera (noveias, cuentos, narraciones...} con @l fin de comprender lo
esencial del mensajs, aunque haya elsmentos que desconozca. De esta forma, &
alumno podra tomar conciencia de su capacidad para comprender globaiments un
texto escrita sin necesidad de entender todos y cada unc Jde los elementos del mismo
¥ sa formmantara fa autonomia lectora.

En este ciclo, 58 pretende que ios alumnos desarrollen la capacidad de
escribir mensajes sencillos, breves y de ytllidag en [a vida cotidiana
(cumpimentacién de formularios, encuestas, cuestionarios de dalos personates...) ¥
cartas informales con las que puedan satisfacer distimas necesidades de
comunicacién {invitaciones, felicitacionses, intercambio de informacion...}.

Parace pertinente gue l0s alumnos se acostumbren a escribir mensajes
féciimenta comprensibies para st lector, La estuctura de estos mensajes pueds
ser inealy sencilla y presentar incorrecciones artograficas y morosinticticas, sismpre
y cuando no intedieran en la comprensidn del texto, aungue conwiens seguir
desarroliando en ef alumnado ung actiud de aprecio por mejorar la correceidn formal
de sus progducciones escritas, sin que esto sirva para inhibirles, En este sentido, se
agostumbraran a produtir textos ordenados y coherentas y a empiear elementos da
cohesion valorando sf uso correcto de los signos de puntuacién v, en su caso, g8
acentuacion comao un factor importants para ayudar a la interpretacion de los
mensajes 8scritos.

LA REFLEXION SOBHE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE.

En esta primer ciclo, y siempes 8l hilo de ias necesidades concretas que
vayan surgiendo para ia realizacidn de taress cormunicativas, conviane iniciar la
reflexidn sobre ia lengua y su aprendizaje y dejar para el segundo & sistematizacion
de estos conocimientos de manera gue formen una buena base para of mejor
desarrolio de & comuricacion. '

La toma de concienciz de la capacidad de utiizar estrategias bisicas de
comunicacidn, linglisticas (usar el cantexto, deducir una paiabra por su similitud con
su equivalente enja lengua materna, utilizar fdrmeudas hechas...) y no lingdisticas (usar
los conceirniantas previos del mundo, gestos, sonidos, rimica...} cobra en esie ciclo
una importancia primordial para hacer fluida y eficaz la comunicaciin y evitar que se
imarmumpa.

El primer elemento de la reflexién pusde centrarse en el aclo de
comunicacidn con el objetivo de gue los aiumnes se hagan conscientes de fa
importancia ¢e las lenguas como la base fundamental de ia comunicacion humana,

free )
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La consideracitn de pars qué sirve |a lengua extraniera y, 8n ConcTeto, para qui les
sirve a ollos, pusde constituir @ primer paso de esta conceptuaiizacidn y podra
Msd_mmmmwmdadmndmpmgmsaryﬂegmam
buen nivel de uso de ja langua.

Al reflexionar s0bra {a sstructura do una lengua {cudles son sus componentes
basicos y para qué sirven) se creard Ia necesidad de maneiar los slementos
formales que son los que dan coherencia y cohesidn al discurso: papel de las
distintas funciones, necesidad de adecuar el vocsbuiario 2 la situacién de
comunicacion, vaior comunicativo de la correccion en la pronunciacin, la entonacion,
ia morfosintaxis v ja ortografia.

Ademas, & slumno daser;oﬂaré ia capacidad de adecuar estos componentss
a cada stuacién concreta de comunicAcion, taniendo en cuenta en cada casa a los
interfocutores | sus intenciones y actitudes, y considarando que los significados son
frndo de uné negociaciin entre las partes.

En ests ciclo parace igualments imponante refledonar sobre as diferencias
¥ ia'upccméldad dal codigo orai y del escrito, asi como sobre ias necesidades
concretas que tienen ¥ tandran bsaiumnuseoﬂfsspeaoacadaumdsbgcos
chdigos y, consecuenemants, sobre @l tratamiento qus se les dard en el aufa.

El segundo elementa de la reflexidn en esta ciclo gira en tomo a los factores
que interviensn an el proceso de aprendizaje. Se trata de gue los chicos v jas
chicas piensen en cudles son sus propios mecanismos de aprendizaje y cudles les
resuttan mias sficaces, ds tal manera que tada unc se vaya responsabilizando ¥s su
propla andadura, Es interesantas crear un cfima de cooperacion ante estas tareas para
propiciar un progresc colectivo, no necesariamenta iguai para todos, sine on &l que
todos recanazean sus posiciidades concrelas de éxito en la comunicacion,

LOS ASPECTOS SCCIOCULTURALES i)E LA LENGUA

i En este ciclo, las primeras represermaciones mentales, a menudo
estersotipadas, da la cultura axtran}ara' irdn varianco en los alumnos y se producird
8 toma da condiencia de pertenacer a una socledad multicultucal y multillingie.
Esto permite reaizar un andiisis guiado, més sistematico que en ia etapa anterior,
de las conductas verbalas, mimicas y gestuales inherentes a la langua extranjera
para reconocerias y poderias apreciar como distintas a ias da la lengua matemna. Se
irata, en este momento, de poseer instrumantos bisicos de andlisis gue permitan
identificar las refaciones y pricticas sociales de fa cultura extranjera come exponentas
de una forma distinta deé concebir la realidad. Este procedimiento podra dar lugar a
ung vaioracion de! ennquecmmtc personal que supone al conacimiento y la refacidn
con personas pertenscientss a otras cufturas,

Se tratardn algunos aspectos de {a cuftura y 1a socledad de los paises en
ios que se habla fa lengus extrenfera. En este ciclo s8 pueden abordar los
conenidos relativos al medio en que e vive #n aigunc de 8308 palses (aspscto
fisico de alguna ciudad, calles, servicios publicos, tiendas, conservacidn: del medio
ambients, consuma...) asl como los que s refieren & mundo de los jdvenss
{estudios, trabajos, deportes, iempo bbre, misica...).

E3 convenients también propiciar ia informacidn sobre personajes y hechos
muy caracteristicos de la cultura estudiada y que influyen en la configuracidn det
mundo actusl, para desarroliar la capacidad de relacianar el marco sociocultural con

of comportarmiento de los hablantes de una lengua determinada.

Segundo ciclo .
LA COMUNICACION ORAL.

Partendo de ias situaciones de comumcacidn ya trabajadas en la etapa de
prirmaria y en ef ciclo arterior, 8 converienta amplar ol campo shordando tamas ng
famiilares para los aiumnos peroc que sean interesantes O nacesarios para elios
an of presents o en el futuro. En ia interpretacion de los Mansajes se trabajard la
idertificacion de la idea principal y las ideas secundanias, la distincion entre datos,
opiniones y argumentos, asi como el reconocimiento de la intancidn y la actitud del
hablante (rasgos de humar & ironia}. ' -

£n la comunicacién cara s cara se pretends gue los alumnos comprendan
laidea principal y todos los datos refevantes da los mensaies orales smitidos ce forma
matural por el profesor. Si el interlocutor es un extranjero pusden necesitar v seran
capaces de soficitar mas reajustes y clarficaciones.

ia comprensidn de los mensajes arales emitides por los medios de
comunicactén {radia, television) serd més global qua en la comunicacién cara & cara.

‘Corviena diversificar o tpe de programas que s seleccionan: informativas,

programas de divulgacitin, concurses, peficulas cortas. Los aglumnos identificaran qué
clase de programa es y de qus trata y comprenderén aigunos datos relevantes que
hayan side requeridos previamente por el profesor. En o que se refiere a los
mensajes grabados (en magnetéfono o videa}, la comprension sera mas especifica,
sspecialments si se trata de documentos con un tratamients pedagagics.

Parece indicado en ests ciclo desarroliar a capacidad ga expresar mansajes
orales interactivos, para 1o que 58 insistird en las stuaciones de comuricacion
tratadas en 105 Cicios ameriores y s8 ampliaran a otras menos familiares para el
alumno. En astas situaciones 10s alumnos serdn capaces de entablar relaciones,
resolver ias dificultades o [a Interaccidn, exponer, narrar y argumaentar, ademas
de expresar lag funciones trabajadas americrmente. El discurse tendrd una sstructura
algc mas complaja que en el ciclo anteror y se emplearan lgs etementos de
coordinacién ¥ Subcrdinacion imprescindibles para una comunicacion fluida,
adecuando ef vocabuiario y las estructuras a 12 intencién comunicativa, e insistird en
la organizacion cobsrante y cohesionada da ias ideas expresadas.

Conviens fomentar &f uso de lodas las estrategias de comunlcacion al
alcance de 05 alumnes para Gue saquen el maximo panido posible de los recursos
#nglisticos y socivtufturales disponibles y puedan participas de forma reflexiva y critica
en lag diferemtes siuaciones de comunicacion cral en [as que interviensn.

LA COMUNICACION ESCRITA.

El objetivo ﬁnaldda este ciclo, en fo que 56 refiers a ia comprensidn lectora,
consistira en que ol slumno sea capaz de feer de forma autdénoma los taxtos més
ususies y Gtitos da la comunicacién escrita. Es convenienta abordar la lectura
Intensiva por medic de material auténtico de diverse tipo: guias, anuncios, cartsleras,
comics, articuios de revigtas y periodicos, poemas... Los alumnos comprenderan la
informacidn general y todos los datos ralevantas. Se insisticd en ia capacidad de
intarpretar comectamante un texto, distinguendo entre datos, Opiniones y argumentos,
idantificando Ja idea peincipal, fas secundarias y los rasgos de humor e ironia
Ademés, parece también convenients trabajer la capacidad de Inferir algunas
palabras desconccidas & partir del contexto, asf como de extraer Informaciones
que no siempre aparecen de forma explicita, de manera qus sa fomenta fa
superacién de ias limitaciones propias sacando e maxmo partido posible de los
recursas linglistices disponibles
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Es positivo que para la iectura sxtensiva los alumnos siijan los textos que
vayan @ leer, pues de esta forma desarrollardn mejofunaadimddshiarésy
curiosidad por conacer las ideas expresadas en ios mismos y podran Mr con
la iecturs. Los materiaies smpleados en este caso serfin mas exiensos {novelas,
revistas juveniles, relatos cortos, temas relacionados con otras disciplinas). Por 1o que
s refiere al grado de comprensidn se pretends que los alumngs Sean capaces, COMo

minimo, g8 entender bien las ideas principales {clasas de articulos, argumento, nea -

argumental, tesis expugsias).

En tuanto & I expresidn escrita, los alumnos deberian ser capaces da
recactar ios textos #3c7itos més comunas en |a vida cotidiana: notas personales,
tarielas postales, carlas informales y maés Jormales, formularios, encuestas,
cuestionarios de dalos personales, diarios, con ef fin da satisfacer necesidades
pargonales de comunicacidn (dar y pedir informacitn, hacer peticiones, invitar,
dascribir, narrar, felicitar, suger...). Conviena recordar que is correccién lingiistica,
fa cohesidn y la cohaerencia del texto son fundamentales en ia comunicacién
sacrita y, en este segundo ciclo de secundaria, es importante Jedicaries una atencion
MAs rgurosa, pues constituyen |os elementos basicos para una comunicacion oficaz.
En este contexto, es fundamental intentar despertar el interés por realizar
Intercambios eomimica!ivou escritos en [a lengua extranjera con hablantes de
& misma.

LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE.

En este segundo cicio se pretende capacitar al alumno para una refiexién mas
sistematica y rigurosa. )

El abjetivo de este trabaje de reflexdn sobre 1a lengua y su aprencizaje serd
dar a ios alumnas 1os Instrumentos bisicoz para mejorar sus producciones
oraies y escrilas y para autocorregirse. Constituye, por tanto, el bagaje esenciaf
qQue les permitird resolver sus dudas da tipo tedrico y recurrir con aficacia a
diversas fugntea de infermacidn (bros de consulta, distmos Ypos de
diccionarios...) con ViStas a conseguir una mayor autonamia para, posteriorments,
profundizar en e dominic de la lengua extranjera. Los contenidos cdncrezos qua sa
aborden surgiedn al hile de las necesidades de comunicacién que se produzcan en
¢l aula en cada momento del procese. De todos modos parece razonabis que al
finalizar ¢ cicla 1os alumnos conozean y utilicen con una cierta scitura fas funcionos
necesarias para la comunicacién habltual, las refaciones temporaies, da
coordinacidn. y subordinacién mas elomentales asi como los distintos
marcadores det discurso. ' "~

3 En cuanto a 1a reflexién sobre ef aprendizaje, el segundo ciclo de sacundaria
consttuye of momento en que ios alumnos tormardn fas riendas de su propio proceso
ya que, para algunos, significa él final de su cortacto académico con et estudio de ia
lengua extramera. En este sentidd, &8 importante que adguieran capacidades
relacionadas con un trabajo autdénome que faciiite un autoaprendizaje y unsa

profundizacién posterior en ios campos que sean de su interds y, en cualquier caso,
an i0s relacionados con i fransicidn a la vida active en a5 distintas ramas
profesionaies. Para ello es interesante que cada alumno sea plenamente conscierns
de sus caragteristicas propias ante ef aprendizaje de una lengus extranjera v de 108

. mecanismos que favorecen dichc aprendizaje.

LOS ASPECTOS SOCIOCULTURALES DE LA LENGUA.

En este cicle, es convenisnts Centrar 1os aspectos sccioculturales en todo o
que sigrsfique diversidad. 5i es cierto que perenecemos a una socledad multicuitural
y multiingde, también 0 e5 que cada fengua se concreta en distintas formas
culturatas y sustenta pricticas soctales divarsas. La ir;roduc::ién de daterminadcs
uu.os cotoquiales de la iengua vy @ conocimiento de distintos registros permitira 1a
adecuacidn de los mensajes a las situaciones de Comunicaciin necesariamente
diversas en el munde real. '

En este ciclo 3o pusden tzatar los contenidds referentes a las relaciones
humanas {con ios padres, armor y amistad, lugares de encue;‘nro...}, los relacicnados
con ios medios de comunicacion {revistas para jGvenes, programas de radio ¥
television, riusvas tecnologias...), asi coma otros de interds formative {la paz, la
salud, el consuma, la conservacidn def medio ambiente..) trabaando acitudes
positivas y criticas hacia cada uno de estcs temas. AJEMas 65 interesante aboroar
1a presencia intarnacional de fa lengua extranjera estudiacs en I0s distintos Ambitos
& ia actividad humana, vaigrando criticaments sus distintas Rnciores en cada uno
ée &ilos.

Es interesare que el alumno empiece a barajar aigunas de las referencias
geograticas, histéricas y cuituralos que son claves del discurso en la tengua
exiranjera, de modo que pueda i desarroiiando la capacidad de adaptarse a 10
contextos desconoCidos Oe Ja cultura axtranfera. Todas estas referencias
constituyen gt anclaje para interpretar elementos implcios del discueso y para mangjar
las dissintas fusntes {prensa, radio, television, literatura an general} con ef fin do
obtener ias informaciones deseadas en un momente determeada

Parece oportunc gue & aprendizaje de iz tolerangia, siendo como es una tarea
nurica congluida, sea fomentado principaiments en 8ste ciclo, en que el alumno va
teniendo a su disposician elementos de andlisis qus dan lugar a un respeto hacia o
distinto ¥ un aprecio por los rasgos que definen 1a propia identidag.

Cuadros resuymen

Estos cuadros, Que son un ccféplememo de la secuencia de cbjetivos Y
cantenidos descrita anteriormertte, facilitan al proféser una vision conjunta de ia
gradacién gue sa ha establecido entre los gicios. No sustituyen al texto de ia
secuencia, por el contrario sélo pueden interpretarse correctamente acompariados de
la iactura de ia misma.

Ry



SECUNDARTA

COMURICACION ORAL

" primer Ciclo

Segundo Ciclo

A. COMUNICACION INTERPERSONAL

. Comprensién de mensajes orales

Emisor: ‘
- profesor a velocidad normal y con los ruidos de fonde habituales

-~ compaheros
- nativos que tengan en cuenta que se estdn dirigiendo a un extranjero

Tipos de textos:

1. Familiares para ¢l alumo o de interés para él. que versen sobre:

- necesidades materiales vy relaciones sociales dg ta vida cotidiana,

- sensaciones fisicas y sentimientos que se hayarf formulado explic1tamente,
- opiniones y experiencias personales expresadas de forma explicita y senci
© tla sebre hechos y acontecimientos de la vida cotidiana.

2. Mo familiares para ¢l alumo con la ayuda del profesor o los compaferos.

Los mensajes serdn emitidos en idioma estandar no dialectal.

Grado de comprension:

- informacidn global

- identificacidn de {os etementus relevantes del mensaje
- distincidn entre datos y opiniones '

A, COMUNICACION INTERPERSOMAL
1. Comprensidn de mensajes orales

Emisor:
- hablantes de la lengua extranjera

Tipes de textos:

Relatives a las diversas situaciones - habltuales de comunicacidn:
-~ 1a educacion

- ¢l trabajo

- las relaciones de parentesco y am1stad

- los viajes, tiempo libre

- ecologia, medio ambiente

- ‘nuevas tecnologfas

- giencia ficcion

- el consumo y la calidad de vida

Los mensajes responderdn a distintos usos y registros.

Grado de comprensiodn:

» informacidn global y especiflca

- distincidn entre datos, opinicnes y argumentos

- identificacidn de la actitud v la intencidn del hablante
~ interpretacidn de implicitos
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primer Ciclo

Segunda Ciclo

2. Produccidn de mensajes orales . s .

interlocutors; )

Relacion directa con un interlocutor

- el profesor

- los compafieros

- nativos que tengan en cuenta que su intertocutor es extramero

!ipos de mensajes i

Con intenciones comunicativas referentes a la vida cotidiana y tos intereses

de los alumnos:

- dar y pedir informacién

- expresar necesidades, gustos, sentimientos, opiniones y experiencias perso
nales

- describir hechos y narrar acontecimientos

+ manifestar la propia opinidn en relacidén con los temas de la conversacidn

En cuatguier casa la comunicacién en el aula se llevard a cabo en la lengua
extranjera,

Procedimientos y grado de consecucion

- mensaje comprensible para el interlocutor aunque el discurse tuviera una
estructura sencilla y se produjera a una velocidad mis lenta de 1o normal y
cort posibles errores

- adecuacidén s la situacion y al interiocutor

- empleo de formulas bdsicas de interaccion-social:
cuerdo, pedir aclaraciones...

- pronunciacidén comprensible

- Ws0 consciente de tas estrategias linglisticas adecuar para evitar gue se

rompa ta comunicacién (pedir ayuda, aclaraciones, utilizacién de palabras

simitares en lengua materna, simptificar, parafrasear)

utilizacidn de estrategias no tingiiisticas (gestos, sonidos, soportes vi

suales)

= uso de las reglas propias del intercambio comunicativo (atencidn, respeto;
pedir ta patabra, comenzar el discurso, cambiar de tema, conseguir que la
comumicacién no se rompa)

- participacion en distintas actividades de grupo (trabajo en pareja, en pe

queno grupo, en gran grupo) teniendo en cuenta las reglas del respeto vy la

colaboracidn, asf como las acordadas por el propio grupo

negociacidén con el profesor y fos compaieros de los distintos elementos de

organizacion de la clase y las actividades, respetarndo los diferentes

puntos de vista

mostrar acuerdo o desa

2. Produccion de mensajes orales

Inter locutor:
Hablantes de la lengua extranjera

Tipos de mensajes

€on intenciones comunicativas diversas:

- entablar relaciones
- resolver las dificultades de la interaccidn
- exponer, narcar y argumentar

Procedimientos y grade de consecucion

« emplec de elementos de coordinacidn y subordinacién imprescindibles para

una comunicacion fluida
- adecuacidn del vocabulario y las estructuras a la intencidn comunicativa
- prganizacion coherente y cohesionada de las ideas expresadas
- utilizacidn sistematica de estrategias de comunicacidn lingiilsticas y no
lingiifsticas
« entonacidn adecuada
- adecuacidn de los elementos no Llinguisticos (gestos, posturas corpora
les...)
- empled contextualizado de las férmulas de relacidn social aplicadas a un
mayor rumerc de registros
negociacidn con el profesor y los compaferos de los distintos elementos de
organizacion de la clase y tas actividades, respetendo los diferentes
‘puntos de vista
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Primer Ciclo

Segundo Ciclo

B. COMPRENSION DE LOS MEDIOS DE COMMICACION

Emisors: ' : -

-~ medios de comunicacidn y de reproduccidn mecdnica (radio, tv, video,
cassettes)

Tipo de texto:

- guentos e historias

- anuncios, partes meterecldgicos

- informativos y programas divulgativos que no exijan conocimientos cultura
les especificos

- didlogos

- canciones en consonancia con sus gustos

Los mensajes serdn emitidos en idioma estdndar no dialectal.

Grade de comprension:

» informacidn global

- identificacién de los elementos imprescindibles para la comprensidn del
mensaje con la ayuda del profesor y sus compaieros

Actitudes:

- atencidn y respeto hacia Los mensejes orales emitidos en la lengua extran
jera por diferentes personas

- toma de conciencia de la capacidad para comprercier globalmente un mensaje

oral sin necesidad de entender todos y ceda uno de los elementos del mismo

reconocimiento del error como parte integrante del proceso de aprerdizaje y

tendencia a superar las dificultades que surgen en la comunicacion oral por

falta de recursos linglisticos, eaptotando al maximo los conocimientos v

las estrategias de comunicacidn disponibiles

B. COMPRENSI(N DE LOS MEDIDS DE COMUNICACION

Emisor:
« medios de comunicacion y de reproduccidn mecdnica (radio, televisidn,
videt, cassettes)

Tipo de texto:

- informativos

- programas de divulgacidn
- qoncurﬁos

- petfeulas cortas

- conversaciones

Grado de comprension: :

- global y de datos retevantes previamente requeridos en el caso de radio y
televisién

- global y especifica de informacidn previamente requeridas en el caso del
video y magnetotdn

Actitucdes:

< reconocimiento de ta importancie de ser cepar de comynicarse en {a lengua
extranjera como medio para satisfacer necesidades de comunicacidn con dife
rentes interlocutores y como medio de entendimiento entre {as personas

- participacién reflexiva y critica en las diferentes situaciones de comuni
cacién oral en las que se interviene

- rigor en la interpretacidn y produccidn fie textos orasles

Qléo
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COMUNICACION ESCRITA

Primer Ciclo -

Segundo Cicto

A. CONPRENSION DE MENSAJES ESCRITOS
Tipo de textos y cc-prensia; de los mismos:

A. Textos sobre temas familiares relacionados con sus conocimientos, intere
ses y que sirvan de acceso a otras culturas, notas, anuncios publicos y
publicitarios, guies, programas, carteleras, planos e historietas,
correspondencia informal.

Estos textos tendrén las siguientes caracteristicas:

- breves y concretos con estructura linesl y vocabulario limitado

- contextualizados y con pocos implicitos tanto en el plano linglifstico como
en el cultural

- escritos en idioma estdndar no dialectal

- relacionados con situaciones de comnicacidn escolares y extraescolares

Grado de comprensidn:

- global y especifica

~ todos los elementos esenciales del mensaje
- autonomia con aywda del diccionario

B. Textos literarios sencillos o adaptados: tebeos,
los, poemas.

relatos cortos, articu

Grado de comprensian:

- global

- datos relevantes del mensaje

- especifica con ayuda del profesor y del diccionario u otros libros de con
sulta

Actitudes:

- interés y curiosidad por conocer las ideas expresadas en textos escritos en
la lengua extranjera

« tendencia & superar les dificultades que surgen en la comprensidn por falta
de recursos lingufsticos explotando tas estrategias de comprensién disponi
bles

A. COMPRENSION DE MENSAJES ESCRITOS
Tipo de textos y comprension de lLos mismos:

A. Textos mis usuales y Otiles de la comunicacidn escrita: cartas formales,
articulos de revistas o periddicos, comentarios criticos, textes humor{sticos

N .
Estos textos tendrén las siguientes caracterfsticas:

- escritos en idioma esténdar o con un minimo de rasgos diaiectales

- relacionados con temas conocidos por los alumnos

- con todo el apoyo contextual que el texto original terwa

- ¢on uh Léxico basicamente conocido pero que incluya palabras descomcMas

Grado de comprension:
~ informacion general y todos los datos relevantes

- distincién entre datos, opiniones y argumentos

- identificacién de {a idea principal, la secundarie y de tos rasgos de humor
e ironfa

- inferencia de patabras a partir del contexto

- entraccién de informaciones implicitas

B. Textos literarios y de divulgacidn (relatos cortos, poemas, temas relncio
nados con distintas disciplinas)

Grado de comprensidn: N
- globai : ’

- datos relevantes

- especifica con ayuda

Actitudes: . )

- interés por conocer tas ideas expresadas en textos escritos en la lengua
extranjera, evitando que las concepciones previas interfieran en la
comprensidn del mensaje

- rigor en la interpretacidn de textos escritos

€L waue JOd
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Primer Ciclo

Segundo Ciclo

- actitud receptiva ante tas informaciones disponibles en la lengua extranje
ra : ‘ :

~ toma de conciencia de la capacidad para comprender globalmente un texto

escrito sin necesidad de entender todos y cada uno de los elementos del mismo

8. PRODUCCION DE MENSAJES ESCRITOS

Destinatarios:

- el profesor

- los compaberos

« amigos extranjeros

- intercambio clase a clase

Tipos de textos:

- formularios, encuestas y cuestionarios de datos personales

- mensajes escritos (notas personales, cartas informales) con el fin de sa
tisfacer necesidades de comunicacién: invitaciones, felicitaciones,
intercambio de informacidn

- textos escritos sencillos y comprensibles, atendiendo a diferentes
necesidades por medio de ta descripeidn y la narracidn

Grado de correccidn:

- fécilmente comprensibles para el lector, ¢on una estructura lmeal ALK

pueden presentar ciertas incorrecciones ortograficas y morfosmtéctlcas Y

un vocabulerio |imitado

presentacidn ordenada y concisa

empleo de algunos elementos de cohesidn como le concordancia o tos defcti

cos

- yso de los signos de puntuacidén y, en su caso, de acentuacidn aunque con
ciertas omisiones o inadecuaciones

- empleo de las férmulas de cortesf{a mis habitusles en cartas,
nes, etc.

- posibilidad de pedir ayuda al profesor, otros compaferos o libros de con
sulta pars tlevar a cabo la tarea

felicitacio-

Actitudes:

« reconocimiento de la importancia de ser capaz de comunicarse por escrito en
la lengua extranjera como medic para satisfacer pecesidades inmediatas y
concretas de comunicacidn -

- reconocimiento del error como parte integrante del proceso

« ipterés por realizar intercambios comunicativos principalmente en el dmbito
de actividades escolares (aula, corresponsal, intercambio escoler)

« superacion de las Limitsciones propias, sacando el mdximo partido posible
de {os recursos Lingiifsticos y socioculturales disponibles

- interés por leer textos escritos en |a lengua extranjera con el fin de ob
tener informacidn, ampliar conocimientos y disfrutar
[

8. PRODUCCION DE MEMSAJES ESCRITOS |

Pestinatarios:
- Hablantes de la lengua extranjera

Tipos de teatos:

- cartas informales y formales

- mensajes escritos con el fin de satisfacer necesidades de comunicatidn (dar
y pedir informacién, hater peticiones, invitar, describir, narrar,
feticitar, sugerir, imaginar...}: peticiones por escrito, encargos, avisos

- texto$ escritos sencillos y comprensibles con una adecuada estructura ldgi
ca {introduccidn, desarrotlo y conclusidn) atendiendo o diferentes ‘
intenciones comunicativas

Grado de correccidn:

- adecuacién de la presentacién formal a las distintas situaciones de comu
nicacidén escrita

sintanis simple y facilmente comprensible, con poca influencia de la lengus
materna

- léxico limitado pero adecuado al contexts

- empleo de elementos que dan cohesidn y coherencia a8 un texto

- posibilidad’de consultar libros para Llevar a cabo ls tares

Actitudes:

- interés por realizar mtercanbios comunicativos escritos en la lengua ex
tranjera con hablantes de ta misma

- rigor en la produccién de textos escritos
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REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y SU APRENDIZAJE

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

A. Extrategias bisicas de coumcncldn tanto del cédigo oral como del escri
to:

- ignorar palabras que no son necesarias para llevar a cabo una tarea

- usar el contexto visual y verbal

- usSar sus conocimientos previos del mundo

- deducir el significado de una palabra por su similitud con su equivalente
en el idioma materno :

- utilizar construceiones lingiifsticas simples

- hacer referencia a la funcidn del objeto

- utilizar férmulas hechas y matrices comunicativas

i

8. Elementos bésicos de la lengua extranjera y su funcionamiento dentro del
discurso:

- nociones generales: existencia, no existencia, presencia, ausencia; canti
dad, cualidad; relaciones temporstes; relaciones de posesidn; deixis

- iéxico referente 8 las situaciones de comunicacién mis habituales y o los
intereses especificos de los elumos

- funciones: der y pedir informacidn, entablar relaciones, emponer, narrar,
comparar, expresar acuerdo o desacuerdo, expresar las opiniones y juicios
propios

- elementos morfoldgicos: sustantivos, adjetivos, verbos, etc., su valor se
mantico y su funcicnamiento dentro del discurso

C. Reflexidn sobre el aprendizaje:

- principales mecanismos implicados en el aprendizaje de las lenguas extran
jeras. importancia de la escucha, de la participacion, de La actitud
positiva o negativa hacia la lengua

- conciencia de los conocimientos que el alumno ya tiene sobre el funciona
miento gereral de una lengua para apoyarse en eilos

A. Estrateg:as héslcas de ccnmmacidn tanto det codigo oral comn del

escrito:

- conocer las caracteristicas basicas de la formacidn de palabras en lengua
extranjera como medio de aumentar ls capacidad de comprender palabras
nuevas

- usar los mrcadnres y las categorfas gramaticales para una mejor compren
sion de textos

+ deducir el significado de una palabra desconocida & partir del contexto
textual

- simplificar y parafrasear

8. Elementos bdsicos de la lengua extranjers y su funcionamiento dentro det
discurso:

- nociones generales: ampliar 1os exponentes para expresar las nociones tra
bajadas en el cicto anterior

- léxico referente a los temas trabajados en los bloques de comunicacidn oral

y escrita: conocimiento productivo del léxico utilizade en la situaciones
de produccion oral y escrita y tonocimiento receptivo del 1éxico trabajado
en actividades de compresion auditiva o Lectura

- elementos sintdcticos: estructura de la oracidn compuestz y su funciona
miento dentro del discurso

- marcadores del discurso: conectivas y otros recurses de cohesidn

- componentes del acto de comunicacidn: participantes, situacidn o escenario
de la comunicacidn, mensaje, intencién,

C. Reflexidn sobre el apremdizaje:

- diferencias entre los estilos y los ritmos de aprendizaje de los seres hu
manos

- necesidad de colaboracidn en el proceso de aprendizaje con el profesor y
con otros companeros

- reflexién sobre qué es una lengua y qué es saber una tengua

- necesidad de simular en el aula las situaciones del mundo exterior
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Primer Liclo

Segundo Ciclo

- importancia de arriesgarse a cometer errores para progresar en el dominio
de una lengua extranjera

= utilizacion de los conocimientos adquiridos sobre el nueve sistema Lingifs
tico como instrumento de control y autocorreccién para mejorar la eficacia
comunicativa de las producciones propias y para comprender mejor las
producciones de otros

~ utilizacion consciente de alguno de los mecanismos impl icados en el apren
dizaje de ta lengua extranjera {parafrasear, deducir, ordenar) con el fin

de mejorar los resuttados obtenidos

- utilizacidn consciente de las diferentes formas de aprender la lengua ex
trenjera (cantar, representar, escuchar, memorizar, leer) y de las estrate
gias de comunicacién (parafrasear, utilizar palabras, equivalentes en la’
lengua materna) que mejar se adapten a las caracteristicas propias

« participacion del alumo en ta evaluacidn de sus logros y progresos

Actitudes:

= reconocimiento de la capacidad personal para progresar y llegar a un nivel
bdsico de comunicacidn en la lengua extranjers

- responsabilidad activa y respeto por los moteriales de aula que permiten a
todos realizar las actividades de aprendizaje.

- necesidad de la implicacién de los alumnos en todos las tareas releacionadas
con su proceso de aprendizaje: programacién, seleccion de materiales,
autoevaluacidn, etc.

- relacidn entre la ensefanza y el aprendizaje

Actitudes:

» curiosidad por conocer el funcionamiento de la lengua extranjera y aprecio
de la correccidn en su uso como garantia de una comunicacién fluida y
eficaz

- actitud positiva hacia las actividades de clase mds iddneas para desarro
Llar al mdximo ta competencia comunicativa

¥166
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SECUNDARIA

ASPECTOS SOCIOCULTURALES

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Conceptos:

= relaciones lnterpersonates. amistad, correspondencia

- medios de comunicacidn: canciones, revistas, radio y television

- reglas y habitos de la vida cotidiana en la lengua extranjera y comparacién
con los de le lengua materna

- ocio: viajes y turismo en general .

~ textos de uso cotidiano: anuncios, folletos de instrucciones

- el munde de los jévenes: estudio, trabajo, deporte, etc.

Procedimientes:

- andlisis guiado de ciertos aspectos socjoculturales de tos pafses donde se
habla la lengua extranjera

- utilizacidn contextualizada de las reglas y hébltos de conducta de los paf
ses donde se habla la lengua extranjera en las relaciones con los nativos y
en situaciones de representacidn y simuslacion

- utilizacidén de materiales auténticos procedentes de distintas fuentes con
el fin de obtener las informaciones deseadas

Actitudes:

« vatoracion del enriguecimiento personal que supone la relacidn con personas
pertenecientes a otras culturas

- reconocimiento de la capacidad personal para participar en lengua extranje.
ra en actividades pertenecientes a algunos dmbitos de ta actividad humana

- toma de conciencia de la capacidad de comprender globatmente un texto sin
necesidad de entender todos y cada uno de ios elementos del mismo

- superacidon de {as {imitaciones propiss sacando el maximo partido de los
recursos lingufsticos dispenibles

- puriosidad y respeto por las formas de vida de los pafses donde se habla la

" lengua extranjera

- toma de conciencia de las distintas realizaciones culturales de una misma
lengua

Eonceptos:

- el medio en el que se vive en algin otro pafs: aspecto fisico de alguna
ciudad, tiendas, calidad de vida

- relaciones humanas: reélaciones con los padres, amor y amistad, lugares de
encuentro de los jovenes

« presencia de la lengua extranjera estudiada en Espafa (peliculas, anuncios

. en los periddicos y establecimientos publicoes, etc.)

- presencia internacional de la lengua extranjera estudiada (en organismos
internacionales, en el ambito de la ciencia y la cultura, etc.)

Procedimientos:

- comparacién de determinados aspectos de las formes de vida de los paises
dorde se habla la lengua extranjers con los corresporddientes en el pafs
propio

~ utilizacidn de los conocimientos adquiridos de la lengua estran]era para
interpretar los mensajes presentes en el medio (anuncios en perrédtcos,
aparicién de interlocutores extranjeros en los medios de commicacidn...)

- utilizacion de materiales auténticos procedentes de distintas fuentes con
el fin de comprender mejor otras culturas

Actitudes:

- valoracidon de los comportamientos sociolingufsticos que facilitan tas rela
ciones de convivencia (uso de las férmulas de cortesia, gestos, tono de
vor, etc.)

- valoracién del enriquecimiento personal que supone la relacidn con personas
pertenecientes a otras culturas

gL ‘wnu JOg
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS

Primer cicic

1. Kiemtificar Iz informacién global y a especifics de mensajes oraies emitidos
en situsciones de comunicacidn cara & cars por un intsriocutor conscients de
eatar habiando con un estudiante sxiranjero, sobre tomas familiares para &l

A través de este criterio se evaila fa capacidad de los alumnos para
comprandar la idea esencial y ios detalles relevanies e textos orales sobre temas
farriliares qua giren en tomo a los tratados en la etapa de Primaria, a los que se
afadira Ia salud, of bienestar perscnal, los viajes y las relaciones de parentesco y

AT

Se entiends que un intericoutor conscierte de estar hablando con un estudiants
exiranjere utiizard un vocabulario y unas estructuras sencias, una articulacion y
pronunciacién claras y 1as repeticiones y aclaraciones que le sean requeridas.

2. Extraer of sentido giobal de taxtos orales senclios emitidos por medios de
reproduccién mecdnica sobre temas conocidos por [os alumnos.

Con este criterioc se pretende medir i3 capacidad de jos aiumnos para
comprender 1o esancial te lextos crales grabados. Esto significa que pueda haber
informagiofes secundarias, no esenciales para k2 comprensién globat del mansaje,
Que NG comprendan.

Los madios de reproduccién mecénica mencicnados son el magnetdfono y e
video. La gradacién de la dificuitac depende de varios factores: el que el mansaje s
produzca © no con epayo visual {video), la dificultad concreta del texto vy
pronunciacion de ios hablantes, que serd en la gran mayoria de ios casos estindar.
Por pronunciacién estandar se entiends la prorunciacion que no tiene un clarg acema
regional ni connotacionas sociales muy determinadas. Suels ser la propia de os
medios de comunicacidn,

3. Pimctpu de forma comprensibie en didiogos breves relativos a situaciones
cOnocicaa y rafaridas ai presents, &l pasado y ai futuro, smpieando sstructurss
sencilias coordinadas y Iss expresiones mis usuales de reiacidn social.

El objstivo do este criterio es eveluar & cépacidad ce ios alumnos para
desenvolverse en situacionss interactivas, ln cual sypons la mtegracion de las
desirezas de comprension y expresidn.

Las conversacicnes se dardn en sluaciones de dos tipes: [as habituales de
clase {pedir informacién scbre la marcha de la ciase, pedir permiso, trabajar en grupa)
y las creadas por el profesor {juegos, simulaciones, jusgos ds rol, didlogos).

La refarencia temporal apuritada en &l enunciade dal criteria pratande consegquir que
ol alurnnd pueda hablar de acontecimientos sucedicdos en los fiernpos mencionados
sungus No conozea de forme explicita 1as regias que rigen o empleo de los Mismaos.
Los mansajes producidos por los alumnos pusden sar todavia titubeantes y contener
srrores marfosintacticos y léxico reducido siempre que &l mensaje sea comprensitie.

4.ldentiflcar ia informacién giohal y Ia sspecifics de textos escritos auténticos,
sencilios, de extensién limitada, (descriptivos y narrativos), siendc capaz de
pradacir #l significado de aiguncs elementos a trivés del contexto y de sus
conocimiantos sociocuituraies.

A través de este criteric se puede evaluar la capacidad de los alumnos de
somprender textos escritos auténticos y braves. Los textos se retenrdn 3 aspactos
familiares para el aiumno o de interds para &l y a aspectos sccioculturaies trabajados

en clase y comesponderdn 2 SUS CONDCIMIBNOS @ intereses.

 Los textos serdn Ce extensidn limitada (de cardcter interperscnal :canas
informales, comentarios a trabajos; anuncios pubiicos y pubhctarios; letras de
cancicnes; folietos turisticns; narracgiones breves; algunos texios de revistas juvenies:
cusstionarios, lests, hcréscspcs-,‘ enfrevisias breves).

5. Leer individuaimente, utilizando el diccionario con eticacia, textos con apoyo
visual (tebecs | historiatas, ravistas juveniles..) y libros senclilos para jOvenes,
demostrando [a comprensién & través de una tarea espacifica.

Por medio de este criterio se pretence evaluar fa capacidad de ios alurmnos
para loer textos escritos de una Clerta extension de forma comprensiva y autdnoma.
Por utilizar el diccionario con eficacia se entenda recurrir & él Unicamente en €l caso
de que queds dficultada ta comprensién giobal del hin argumental por
descorocimiento de una paiaﬁra,ciave sligiendn el significado més apropiado al
cantextc,

€l alymng puede demostrar su Comprension mediants uh gran nimero de
targas linghisticas {no necesariamente en a lengua extranjera) o no iingaisticas.

8., Redactar mensajes cortos y sencilios sobre temas cotidiancs atendlendo a
ias necesidades hiisicas ge la comunicacidn eacrita y utilizande algunos
conectores y ei léxico apropiade, dando lugar 2 textas que, aunque presentan
sigunas Incorrécciones moriosinticticas, sean comprens-sbies para el lactor.

Por medio de este criterio se interya evaluar la capacidad de los alumnos para
expresarse por ascritg, aunque todavia de forma slemental, perc introduciendo
algunas conectores que den cohesion a los texios.

_ Las necesidades a ias que se refiere el criterio tendrén que ver principaiments
con la vida real de los alumnos: notas informales, cumplimentacidn de cuestionarios,
invi;acienﬁsy} felicitaciones, recades a compariercs, tarietas postaies.

Aungue presenten incorrecciones deberan respetar e formato y la preseniacién
agecuades. )

7. Retacionar fas experiencias propias con las de 108 jdvenes de los paises en

- que s& habia la lengua estudiada, a partir de los materiales irabajados en clase

{ revistas para jdvenes, documentos audiovisuales, folletos, comics,
canciones...}

Este criteric pretende comprebar que los alumnos relagionan fas informaciones
aportadas por los materiales empleados en el aula con 1a forma de vida en los paises
on ‘03 que se habla la langua extranjera y en el propio pais.

Segunto cicio

1, Extrasr 12 informacidn giobal y 1a especifica de mensajes orales emitidos en
situactén de comunicacién cara a cara sobre temas tamillares para ef alumno
o relacionados con aspectos cotidianos de 1a cultura y ta sociedad de los
paises donde s habia la lengua extranjara.

KTy
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Con aste criterio 58 pretends svaluar |a capacidad de fos alumnos y alumnas
para COMUNICarse en un Ambito cercano acercs de las necesidades materiales y
relaciones sociales, sensaciones fisicas y sentimientos, opiniones y expetiencias
parsonales, asi como sabre la organizacidn de ia clase. Los temas relativos a la
cultura y sociadad extranjeras seran aquelios que despienen mayor interés entre 105
alumnas y sean claves para la compransién de las mismas.

2. Bxtraer la idea principal y los detalles mds reievantes de textos orales
emitidos por madioa de reproducclén mecinica sobre tamas que no sxijan
conocimianios especiaiizados.
¥

" Este critaric svalia la capacidad de comprender lo ssencial de mensajes
grabados, expresados en’ un lenguajs sin grandes connotaciones regionaes o
socigies, aunque na 58 comprenda la iofalidad de ios textos que consistirdn
esencialments en conversaciones entre varios interiocutores, descripciones y
narraciones breves.

3. Participar sn conversscicnas braves utiiizando las astrategias adecuadas pars
iniciar, mantenar y hacer progresar 'a comunicacion, prqdueiondo un discurso

compransible y adaptado a las caracteristicas de [a situacitn y & la imtencidn de

comunicacidn.
;

Este criterio evalia i3 capacidad de desenvolverse oraimenta en situaciones
intgractivas y de utiiizar las estrategias y Tecursos que aseguren la comumnicacion
sficaz con e profesor, los comparieros &-un nativo que sea conscients de estar
hablanda con un estudiants extranjers, para expresar gQustos, necesidades,
sentimientos, dar y recabar infarmagién, dar opiniones y relatar experiencias, utilizando
slementos da coordinacidn y subordinacién basica que pueden contener algunas
incarrecciones gue no dificulten la comunicacién.

4. Extrasr fa informacidn giobal v especifica de textos escritos auténticos,
senciltos y de extensidn limitada de difsrents tipo (descriptivos, narrativos,
argumentativos, explicativos), distinguiendo enire hechos y opinicnss e
identiticando, en su cub, ics principales srgumentos expuestos por of autor.

Este criterio evalua ia capacidad del alumno para leer textos con santido
compisto partaneciantes ai dmbito de fa prensa y de la vida cotidiana, relacionados
con ia cuitura v la sociedad de jos paises en fos que se habla Iz lengua sxtranjera
sstudiada, : '

5. Laerds manesa sitdnoma, wtilizando correctaments of diccionario, Kbros pars
jGvenes o relacionados con los interesas proplos y demastrar In comprensidn
mediants la reailzacidn de una tarea sspecifica.

Caon este criterio se pratende evaluar la capacidad ds los alumnos para lesr por
si mismos revistas y periddicas juveniles, asi como libros referidos a termas variados
tales como deportss, misica moderna, breves biografias y refatos.

6, Redactar taxtos ssncilios atendiendo a diferentes intenciones comunicativas,
respetandg los slsmentos que sseguran !a coheeién y coherencia del texto de
manera que ésta sea ficiiments comprensible para ol lactor. '

Este criterio eval(a 1a capacidad de los alumnos v aluminas para comunicarse
por escrito de forma ordenada y condisa aungue sl texto pueda todavia prosentar
ciertas incorrecciones morfosimticticas que no atectsn a lo essncial del mensaje.

7. Utliizar conmsclantemente fos concocimientos adquiridos sobre ef nuavo
sistema iingdistico como instrumento de control y autoceorreccion de fas
produccionss propias y cOmMo recurse para comprender major fas producciones

. wjenas,

Este Criterio evailia la capacidad cel alurmno para distinguir y reconocer la
correccién formal, la coherencia de las ideas axpresadas y la adecuacian del discurso
a la situacidn de comunicacidn en textos orales y escritos sencillos y para aphcar las
regias y estrategias necesarias en sus propias praduccionss que garanticen su mejor
comprension.

8. Perseverar en lox intentos de comprender y hacerse comprendss en
situacionss comunicativas cara & cara utilizando todas ias estrategias de
comunicacion disponibles para superarias posibies dificutades de comprension
mutus,

Este criterio pratende avaluar si 8l alumno ha adguindo ias claves basicas que
rigen el intercambio comuricative adecuands formaimente su registro al interlocutor
y a & s8uacidn y adoptando una actmjd cotaboradora en la negociacién de los
digtirtas significadoes y si ha comprendico que en (3 comunicacidn lo fundamentai es
producir y negociar si mansaje del modae mas eficaz posible, sin que las carencias
fingllsticas propias del aprendiz constituyan un cbstéculo insaivable,

[
-

. identificar e interpretar ios implictios culturales que puedan aparecer en fos
taxtos, apoyindosa en claves lingiiisticas y no lingaisticas, y utilizarlos para una
mejor comprensidn dal contenido de los mismos.

Esta criterio preterde comprobar que el alumno conoce log rasgos mas
sobresaliontes del contexto sociocuftural de los paises donde se habla la lergua
mlranjera y que puede interpreter lo més correctamenta posible o3 mensajes
pmoedefﬁss del mismo, teniends #n cuenta todos ios slementos que lo configuran.

-

MUSICA

‘EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATCRIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS ¥ CONTENIDOS POR CICLOS

- Para estabiacer en los contenidos una linea de progresc que faverszca la
eonsacucién paulatina de ias capacidades del drea, as preciso identificar los aspactos
més esenciales de la musica, los que han de ser objeto de ensefanza en la
Secundaria Obligatora. También a8 preciso examingr en qué orden de prioridad han
de ser ensedados. La secuencia que se propone af profescrado resulta de #sa
reflexion bajo las sigulentes consideraciones generalas: =

a) La misica debe abordarss con un plantaamisnto adecuade al mementa evolutiva
del alumnado en esta astapa, un planteamiento que ha de tomarse como marco de
referencia explicito que permita ampiiar los aprendizajes de Ios alumnos.

b) Conviene reaizar un tratamiento ciclico de los contenidos que, en sJ misma
recurrencia, BSSQUrE una progresdn en espiral da las capacidades.

¢} En esta drea es conveniente acceder a 105 contenidos de conceptas principalmente
& partir de o8 Ccomenidos de procedimientos.
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€ punto des parida de la Educacién Musical en Secundaria ha de ser 1a
experisncia lidica y sensorial que de la misica ha debido adquirr el alumnado en la
etapa anterior. A lo fargo de IamapadeSacandaﬁaebliga;oriaespreciso incorporar
elamentos que suponen un enfoque MAS Madure y Gue Droporcionan una relacion
nﬁs.mnﬁ&amhm‘mm,mmmympﬁv&mwmﬁ
conocimiento intuitivs ne séio ha de ser @ purdo de panida, sino también ei bagaje
con &l que cordar para progresar en las capacidades expresadas en ios objetivos
generales del drea. A lo fargo de ia etapa, ciertos contenidos han de seguir
manteriéndose en 8l tereno de |o intuitivo, recurriendo &1 an todo mamento para
garantizar ia musicalidad del contexto. Ahora bien, para propiciar &t pasc paulatino de
' {0 irtuitive 8 jo contextual a lo iargo de |a etapa £§ precisc hacar explicito un marco
de referencia en el cual se desarrolia ia mosica. Ese marco de refarencia ha de taner
la virtud de centrar ia tares musical y, con ello, de darl funcionalidad. '

Se propons como marco de la musica una dobie referencia; en primer jugar,
la dsi siiencio, an e seno del cual es posible aicanzar una concepcidn musical rmis
abisrta y madura; en segundo jugar, la del grupo cooparativo, entazando ol escuchar

y ol hater misica, es decir, e acluar Como Oyenie y como intdiprete con las

relaciones interpersanales dentra de! grupo.

Se propons, pues, una secuencia de contenidos de asta érea a lo largo de
varias lness de progreso en relacidn con: 1) &l marco de la misica, tal como ha
quedado definido, en relacién con ef siencio y en relacidn con el grupo; 2) ofr masica,
tomo via ds desarrolio de la percepaién musical; ¢} hacer misica, como via d8
desarrolio de la expresidn musical; 4) i lengusje musical, que favorece el desarrolio
de a refiexidn y comprensidn de las relaciones estructurales aparecidas en la
interaccién da ios ejes antericres.

Son ejes que se relacionan entre si. Es pracisa, desde luego, ia referencia
explicita continua a fos contenidos musicalas. £ proceso de ensaiianza y aprendizaje
_en esia &res Cebe darse siempre en ef contextc de siuaciones estrictaments
musicales: s snseda y se sprende desde la misica misma. Ahora bien, esa
referancia explicita a los comenidos musicales tens lugar an sl marco, por una parns,
el silencio y, poéauapm,_dehcemadén grupel. En ese marco 88 positie of
desarrollo de capacidades tanta perceptivas COMo expresivas o Creativas respecto al
fiecha musical. ¥ toda allo sa ve enriquacido gracias a la comprensién y refiexidn qus
proporciona et conocimiento dal lenguaje musical,

PRIMER CICLO
EL MARCO DE LA MUSICA
1. El silencio

£n aste ciclo la misica ha de. concebirse como una construccidn sonora an
relacién con o silencic. Esta concepcién de la misica permite progresar, ante
todo, en la exploracitn del sonide, al realizario desde procesos de improvisacion que

se enmarcan an stuaciones de siencio profundo. Este procedimiento garantiza ef
desarrollo de capacidades musicalas coma la atenclén expectante ants ai hecho

musical, que es consecuencia def reconcrimiento de! siencio como continents de la”

musica, y 'a sscucha a uno mismo y a los demds en ef transcurso de las actividades
de expresion, Pesmitird también, como consecusncia de (o anterior, desarrcllar una
creciente sensibilidad ante o musical, un mayor respelo hacGia |85 propuestas
musicales de los companieros, una actiud tanto de autoestima cuanto de autocritica
respecto a lag propias realizaciones, y, en definitva,. contribuird a una armonia entre
ot grupo de alumnos que realiza ja misica.

2. Cooperacion grupal

En egte cicio la musica debe plantesrss siempre como una actividad de
grupo. Esto comporta la aceptaciin de las normas que confleva el hacer musica en
grupo: al silencic, ia atencitn al director y 2 los companeras, la escucha a uno mismo
y a lcs demds, la actuacidn en & momento preciso, etcétera. De ssa formna,
apranttienda a colaborar en #f grupo, proponiendo ideas, dejando. hacar, ioferando
ofras concepciones y comnbuyends a8 persccionamienta dae la tares comon, sa
propicia una actuacicn abierta y desinhibida en la accidn musicat.

OiR MUSICA

ta sscucha active de la misica debe centrarse en aquella misica que los
pmpns alumnos son capaces de hacer, tormando como punts da partida el marco de
la relacidn misica / silencio. A partir de ahi, ef alumno ha de desarrollar fa capacidad
de atender a pasajes musicales corlos, refeniendo en |la mamoria férmulas o giros
susceptibles de ser smpleados luego come material para la improvisacidn o para
tareas de andfisis. Servirss de fa notacitn musical y también de registros audiovisuales
de fas obras que son objete de analisis constituye, en este ciclo, una buena ayuda
pera el progresivo adiestramierto en la capacidad de discerny daterminados
procedimientos musicales, taies como ia repeticion, ja imitacidn, I3 variacidn,
stoétera. Una audicidn asi planteada, con 2poyo an ia nofacidn o en al registro,
tontribuird a suscitar la capacidad de disfrutar a /a vez que ia de ampiiar ia gama de
los gustos musicales de los alumnes. ’

HACER MOSICA

£n aste ciclo, se trata principaimenta de participar en actividades de expresién
vocal @ instrumental, mediante la interpretacién de un repertorio adecuado y la
composicién desde pracesos de improvisacién. Esta forma de componer, sin
necesidad de acudir a la escritura musical, ha de rélacionarse con la necesidad de
exprasar sentimientos & ideas. Es posible, por sjempio, dar soluciones musicales a
prescripciones muy concretas, tales como: jugar con determinadas cualidades
soneras o relaciones gntre ellas, hacerla con daterminada limitacién de tempao (cierto
nimerc de minstos ¢ de segundos) o de pulsos (en el caso de improvisaciones con
clara estructuracidn rimica).

Asl pues, g misica de los alumnos de este cicio es, ante todo, la de las
composiciones surgidas en ia propia aula como resultado de la improvisacién,
surgidas como respuesta a un problema musical estratégicamente plameada. Pero
también es aquella otra misica, extraida cel repertoric universal, que es presertada
e forma que le permita al alumno hacera suya.

Es importants, en t0co caso, que el alumnc adguiera la suficients conflanza
#n oi rigmo para poder actuar con plena libertad af poner en jusgo sus capacidades
expresivas: en &f canio colectivo y en la practica instrumental, en la improvisacidn, en
iag actividades de movimiento y danza con el grupo como elemento de relacion.

En esta ciclo, los alumnos deben ser capaces de cantar con una técnica vocal
suficients {raspiracion controlada, resonancia, articutacion y dirmisidn) para adaptarse
a ias demandas de hdnagmidaé songra del conjunto musical, y han da recaonccer
la importancia dal uso comrecic de la voz.

E! canto, los instrumentos, el movimianto y s danza deben también utilizarse
coma recurscs sficaces para interforizar jos elementos de [a misica, sus

" procedimiantos y formas slementaies, contribuyendo asi a ia capacidad de escucha

analitica. A ko larga del ciclo, los alumnos han de progresar en la técnica instrumental,
en las actividacies bésicas del movimienta {locomocion, gesto, elevacian, rotacitn y
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posicitn), y en 8l mansjc de una gama variada O pascs de danza {histdncas,
tradicionales y de saidn).

Los aiumnus, en fin, deben ser capaces tambisn de utilizar tambian la memoria
de las formas ¢ giros musicales caracteristicos, y esto no sdlo en ia accién de
inerpretar o improvisar mysica, sino también en su wiilizacién para anticiparios ¢
proyectardos an el proceso de hacer musica. ‘

LENGUAJE MUSICAL

B conocimiento del lenguaje musical contribuye al andlisis y & ia utilizacion de
ios recursos basicos de ia organizacidn sonora, favorecisndo el LSO preciso de la
terminologis musical. En ests cicle los alumnos han de progresar én la lectoescritura
musical. Eg conveniente que utiicen los principios bisicos de Ia notacién musical,
$86 Como soporte de actividades de interpretacién 0 improvisacion, sea como apoyo
al andiisis de fa audicién de ejsmplos da repertorio. Como apayo de fa fectura y

" escritra musicales, et oportuno utilizar s musica del entomo cercano (Mmisica
comercial, lnd!:!eﬂtai. de fiestas o danza popuiares, etcétera).

SEGUNDO CICLO
EL MARCO DE LA MUSICA
1. El siisncio

En esgte cicio hay qus profundizar n [a relacidn sonido / silencia y concebir ia
mudsice, ademAs, COMO una ConSTUCCISn Sonora Qua, en su discurdr, va desplazando
ai silencio. La misica ha de ser crecientements comprandida coma interpretacidn
sonora del silancio que la contiene, favoreciendo 8 andlisis del discurse sonorg desds
un enfoqua glopal de la misica,

La experiencia del silencic ha de aprovecharse para favorecer los aspactos més
esirechaments relacionados con la armonin personal def individuo, Ha de servir
también para favorecer actitudes consacusrias con le relacién de la mdsica con el
silencio y #f rachazo de las agresiones sonaras y, en general, del uso indiscriminado
de la misica.

2. Cooperacién dmpﬂ

&l trabajo musical en grupo ha de favarecer, en este cicio, la capacidad de
distanciarss respectc A& los propios gusics personales, de participar
desintaresadaments en sl trabajo comin, realizando en & apartaciones personales
en un ciima de intercambio y moviiidad de papelss 8n el seno del grupo musical. Se
trata de ir acercdndoss a la actiud y sf modo de hacer Caractersticos del intérprets
protesionsl de la misica. Los medios audiovisuales puedsn senvr de valiosa recurso
para ol andiisis de la cooperacidn grupal {del grado de implicacion de cada uno en
& grupec y del grupo como tal en ia tarea), asi como para la comparacion ¥ 12

OiR MOSICA

£n este ciclo es importante potenciar la capacidad de los alumnos de
reconocer y relenar en [a memona ias relaciones entre los elementos sonorcs quse
configuran estruCturas musicales. Esta memorizacidn, por sjsmplo, puede consistir an
jugar, an un primer momanto, con relacionss sonaras que, en un segundo momento,
han de ser reconocidas en actividades de audicién; y proceder también a la inversa,

focalizando en ja audicién aguelias refaciones sonoras que posteriormente pasaran
a formar parte del material para ia improvisaciGn. Para aste proceso conviens utiiizar
con softura ciertos recursos, come & magnetdfono, que faciitan ef andiisis de o
interpretado o improvisado, © fambién ef uso de la notacién que de forma operativa
ayuda al raconocimiento de aguella relacidn. ,

Este adiestramiento capacita para identificar {as caracteristicas que dsfinen

- 8l estilo de una gran obra musical, pudiendo situarla en sus coordenadas espacio-

temporales, es decir, 81 su contexo cultural. La referencia a ejempios de repertorio
como fustracidn servird para relacionar y comparar aspectos, intenciones y

girqunstancias.

Por otro lado, & alumno ha de ser capaz de idenificar y iocalizar en su soporte
grafico aguelics fragmentos, pasajes, formulas musicales, que hayan tenido especiat
significacién para éi en el transcursc de la audicidn de una obra musical.

HACER MOSICA

{gas capacidades ralatvas a hacer musica consisten basicaments en
‘procedimiantos. Estos procedimiantos definen ia iinea de progresc en este ambito, en
¢ cual hay gue consclidar capacidades adquiridas ya en el ciclo anterior.

En particular, es preciso fomentar las capacicades que se ponen de mandiesto
#n ia accién de acompariar melodias "de cido” es decir, de forma intuitiva. Entre e5as
capacidades destaca Ja memaria capaz de anticiparss a fas funciones tonales gue
va proponisndo 1a melodia objeto de acompanamiento y que previamente ha de
tanaersa intaricrizada.

"En este ciclo sl'alumno va a ser capaz dé propaner con autonomia las pautas
que permiten la accidn de improvisar. Este Cestreza favorecerd la capacidad de
exprasidn de ideas y serdimientos musicales en producciones de complgjicad
mama tales como montajes dramatico-musicales, o masica incidental.

_El conocimiento operativo da las posibiidades expresivas def cuerpo
(proponiendo vanagiones, combinaciones 8 improvisaciones sobre las actividades
tésicas det movimienta) contrbuird también a la consecucidn de tales capacidades.

£ alumno de este cicle debe poseer, ademas, un conocimignta prictico de tas
posibiicades técnicas de ia voz para ytiizarla en [as actividades de canto colectivo
s individula y poder juger con eliz como fusnte sonora, de valor privilegiado por su
inmediata disponibilidad an todo momeﬁto. ¥ como elemento siempre at sarvicio de
la exploracién y defa creacién. Esta linea de exploracidn 8s de interés particuiarments
#n aquellos chicos que, en aigin momento de 12 stapa, Sufirdn sl proceso de cambio
de v,

LENGUAJE MUSICAL

&l progresc en o dominio del ienguaje musical debe capactar para discurrir
con soltura por jas ¥neas anteriores. La terminoiogia musical adquirida ha ds sanvir
ahora para poder “hablar de mdsica”, intercambiar opiriones, comunicarse con [os
demés & proposito 08 ja musica. E! alumng ha de ser capaz de justificar sus
prefefeﬂciés musicales, distancidndose e argumentacicnes puramante subjetivas.

En este ciclo, o8 alumncs han de reconocer las caracteristicas de estilo,
géners y forma axtraidas de un repertorio mysical iieresante para eilos. Han de ser
capaces también de atender & ia audicion de obras musicalss compietas, pudiendo
Feconocer su estructura de tensiones y distensicnes. Deben poder localizar en la
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para avanzar en ol proceso perscnat de la investigacién musical.

La lechura vy [ escritura musical han de estar presentas en este cicio para
favoracer et desarrolio de las capacidades musicales, en particular, para conribuir a
fijar ideas v a reflexionar sobre el resultado de la improvisacion.

CUARTO CURSO
EL MARCO DE LA MUSICA

Atendiendo al cardcter optativo del drea de Musica en este curso, es posible
atender en é! a las preferencias personales de ios alumnos, aungue siemprs haciendo
explicito of marco de silencio y de cooperacion grupal sn el gue surge fa musica.

-

OIR MUSICA

La eudicidn de producciones musicales he de servir, en este cursg, para
profundizar en la escucha intarna de los procescs musicaies y en Jas actitudes de
respeto y apertura a las nuevas propuestas musicales. '

HACER MUSICA

- En este curso conviens atender espaciaimente a la sjecucion instrumental,

vocal y corporal. Debe sbordarse la practica mosical 3 pertir de una adecusds

ibn del repertoric, cuidando ios aspectos técnicos de  ejecucion,
aprovechando y potenciando las preferencias personales de fos alumnos y poniendo
énfasis en aquellas actitudes que son de Maxima impoﬁancia en este ambito

expresivo: ef cuidado y mantenimiento de ios instrumentos, ta predisposicién para ia
mejore da las capacidades vocales propias v la saﬂs%t_:iiézacéén de |2 conciencia
corporal.

LENGUAJE MUSICAL

El contenido central en esie afc 1o constituird la investigacion sobre las
posibdidades det lenguaje musical.

Hay que abordar también oS aspecios relativos a ia creacidn musical desde
I8 manipulacidn e im}esﬁgacéén sonora, apoyandose en la refiexion sabre lo
i;npmvisado, sobre Ia calidad de la interpretacion, y scbre l0s aspectos técnico-
musicales en la construccidn de instrumentos.

Otro centre de interds o constituys el anatisis do la misica en 1 sociedad
actual y en su historia. Meracen especial atencian las cuestiones relativas al consumo
de i& musica, partiendo dei andlisis critico de las producciones musicaies d#undidas
an los grandes circuitos de consumo, a la funcidn que desempena la misica en los
dierentas astraios sociales, a la mudsica de otras culturas, y a las situaciones
musicefes de ia vida cotidiana. Este andlisis servird para fundamertar ias actitudes
consacusnies del alumnado ante fas situaciones de consumo indiscriminado da la
misica.

Cuadros resuimen

" Estos cuadros, que son un complemento de fa secusncia de objetivos y
contenidos descrita anteriorments, facilitan s profesor una visidn conjunta de ja
gradacién gue se ha establecido entre los cicios. No sustituyen af texto ce la
sscuencia, par 8l contrario olo pueden sterpretarse correctaments acompafados de
la lectura de ia misma.

e
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Capacided de escucher desde el ofdo interno

Aceptacion de las normes del hacer misica

SEGUNDO CICLO
REFERENCTA PRIMER CICLO
TERCER ARO CUARTO ARO
SILENCIO L:nm.‘nlcn se entiende como construccion sonora en relscidn con ol silen- ]..,
Explorecidn del sonido realizada desde procescs de improvisacitn en si- Ls misice se entionde como construccidn sonors qua en su discurcir va desplazendo sl
tusciones de silencio profundo silencio:
Capacidades de: Introduce sl onklisis ¥ o La interpretacion desde:
. atencién expectants . Juego de tensiones y distenaiones del discurso musicel
. respeto a las propuenm wusicales del otro . La nocién de tiewpo subjetivo de Lo misica
. mutoestine.
. stocritice
El silencio como indicedor de la relacién de srmonfs en &l grupo La experiencia del silencio se extiende at cuttivn de |a sroonfe personal derivade
del trabajo en grupo:
Crecer en la sdguisicidn de criterio propio:
. Participar libremente de la oferta wusical del medio social
- . Actitudes consecuentes ante Laz agresiones sonoras del medio
Creciente sensibilidad shte ef hecho mumicsl. reon
'COOPERAS ION
GRUPAL Misica como actividad de grupo LA 5

LR 4

Actitud consecumnte con la aceptecion de Las normes de La misice

Actitud shierts y distenciade de guatos peraonales en La apreciacion de misica de
otros estilos y culturas

Actitud de respeto y sperturs & les nuevas propusstas musicales
Participacion desinteresada en un fluido intercambio de roles
dacin La sctitud de intérprete
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REFERENCIA

HACER
MUSTCA

SEGUNDC CICLO
PRINER CICLO \
_ TERCER A0 CUARTO ARO

Adquiric la suficiente confisnza en si miswo pera ac- '
tuar con Libertad cuando se ponen en juego las capa- ]--> ]««s
cidades expresivas
Abordar les actividades de expresion vocal » instru- :
mental interpretando un repertorio sdecumdo

. -
Abordar la composicidn desde procescs de improvisa- .
cidn
Los recursos expresivos (cento, instrumentos y movi-
miento) como medio de interiorfizacitn de los procesos ]") ]--!
misicales
La sctivided expresive se manitiesta en las posibles Autonomfa en ln prowuta de pautas gue yqr-ltan la ]--a

soliciones musicales en respuesta a mandatos suy con-
cretos

Cantar sdapténdose 8 18s demandas de homogeneided so-
nora del conjunto y reconocnerdo La importancia del
use correcto de ip voz

Progreso en La técnice instrumental, vocal y corporal

Progreso en la mewor1a anticipativa

accion de isprovisar

ui posibil idedes vocales puestas al servicio de ta .
investigacién y crescidn musical

by . wsy

La wemoria :apaé de anticiparse s las funciones toma-
les como base de (& destreza de scompaiier melodfss

Atender s ejecucion instrumentsl, vocal y corporal
desde las prefarencias personales

Pradisposicion paca La mejora de tas Capacidades voca-
tes propins, Instrumentates
Sormibilizacion de Lla conciencis corporal

Cuideds y mantenimiento de los instrumentos

]..,
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REFERENCIA

LENGUA JE
MUSICAL

PRIMER CICLOD

SEGUNDO CICLO

YERCER ARO

CUARTO ARG

Andlisis, tanteo, duda metddice, justificacion de
soluciones, etc. de los recursos b&sl:ns de by misica
que realizen Lo nll.-u

. La que procedu de Lo improvisscién (como respuestas
a problemss musicales planteados)
. Lo del repertoric universs! presentado en tontexto

Utilizar con precisidn La terminologfe musical

utilizar en contexto los principios bisicos de ia
lectura musicals

. como soporte o las taress de Interpreu-
cibn/isprovisacion

. como apoyo sl snélisis en tareas de audi-
cién

Uso de La terminologia musical fworccednra de (n
commicacibn con los demis

Lectura y estriturs musicales reatizadas en contextos

significetivos

Andiisis:

v

Reconocer en (a mxdicidn ls estructurs de
tensiones y distensiones de obras completas.
Valorar:

L Le calided de s composicibn
. La catided de la interpretacidn

Locelizar en ia partitura los pasajes mis
‘significativos de una obra

Reconocer las caracteristicas de estilo, gé-
nero y forma de un repertorio iigada a los
intereses y expectativas del alumnado

Investigacién sobre las posibilidudu del lenguaje
nusical:

.+ Abordar ls crescién mmical reflexionando sobre fos

procescs de improvisacidn, los de construccion de ins-
trumentos y de interpretacién

-

Andlisis:

de (s misice en Ls sociedad actual y su his-
toris, centrado en:

. la misica para ¢ consumo

C . Am funcibn pocial de la misica
» las situaciones musicales de la vida coti-
diana

Respuestas consecusntes ante situaciones de
consumo fndiscriminedo de {n misica

e
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2. CNITERIOB DE EVALUACION POR CIGLDS

Primar cicia

1~ Raconocer sigunc de ion planos 3onoros simuitineos qua setin prasentes misntras se sctia
o (e ey 6n de una poiitdnics.

Con eate critanio 38 GRssarva la capacidad de escucha a UNC MISMS ¥ & 103 Semas, Dues 56 pide
al alumna gue, Misntras sstd impicacio an la interpretacidn 08 Un elemento, rECONCICA OYG Gus SIMLItE-
rsaments aparecs en l& estructura polftnica de @ pieza

2 intarvanic en las actividades de cante
200010 el conjurito.

6n al nhvel

_ Esza critaric pretonde svakiar s SLMNG bire ura IMervencidn Sctva s las sisciones de 9o
colective. NG 3¢ irata da detectar 3i 5e Cants Sien 0 mal, i 30 afina peor 0 mejor. Sa quisrs avaluar i
mmhmumumammwmmmmﬁm
hwyumvoeidmmﬁm

3- Reapetsr of masco de sctuaCion de ssg eitmi 5 {orire 8 y 15 puiscs de

duracifn ¥ an of dmblto de In escala ) en g lmp &

Este ciiterio intsnta comprobar i habiidad ¢el BumnG o0 respetar & marco 46 BoIUaciGn de ia

mﬂmmmmobmummmmemmsanymw

" raliciact durants la improvisacidn, aportando ideas originales #, inchuso, sabienco callar & empo CaNdo
la intarvencide se complica.

&mmmmsmyhsmmmww'a
* deservolveran con #f Cusrpa, Bn of tempo y an ol #3pACio, en is coordinacikin con el grups. Eato implica
un saber respetar al ¥3pGCKe dol Otra & treveg deE COMIol Propic.

oMY Merco pera k8 improvisacidn con jos

S Utilzar tas stfuacionss de sHencio profu
4 {attura, 3 sy

%muﬁQMhmmmdmmaMmhm
da i FICiONeS 8 LS [ musical Sismprs an si de silencio profunda,
Improvisar en tales conditionss garantizack la ruphara de ios esterectipcs que bioquaan e creativicad.

£.-Anplizar is masica idertificando en siia alguna delas actitudes SRS POTE FU PROC 46
o marco de n ot ol ¥ & los companeros, ha A unc mismo y a jos
demis, sctuacisn sn of momento praciso, s, '

A - .

Esta crivevio evakia of CONOCIMIeATD que of Slumno POESS ressectd de las noAmas qus figen &
mmmmmummvim,mmaﬁamwm:

Sagundo cicio

T~ Untiizar ia tarminoiogia i et para & o8 demis juicios personsise
SCHCE do AgUATEE [NSZES QU GOIAN Ge una eepecial significacién.

Esie oriteric wvalis ja capacidad de utilizer un enguais Musical adecuada a la hors de snjuciar
In mdsios or contaxics S3peciicos: & muisica favorta; ia gus No gusta; etc. Sabar "hablar de MUsCE”
wplics ia ssimiacidn de 108 CONCODIOS y PANGIIo Musicaies bisos.

2-Pariciper en iae de Interpr de ios rokee

que ss O jan

Ests criteric svaiis s movildad del allyras 8 SSUMI CLAKEIAN 08 |03 DEpeIst quUe damande U

situacion Actuar indist cesde Cuaiqul desde ol cant, come director,
cornd solists, eic, Supondrd haber supecada los 103 SStace que se gan a menxio
on iz Frerpretacion an grupo.

3- Acompafiar cancionss Snciiss utilzendo corvenisntements lo8 grados de ténica, dominants
¥ subdominants.

Este criteric pretence evakiar fa memcris suditva dal sksTna achuando on apticipacidn, Para
un paiamiento, por sencillc qus saa, ss NacENanc retaner en la memona, tanto la
reiocia COMO & eaTLCLra MIMICO-aMMGNIca 48 SU ACOMpanamiento.

4.- Percible & entificar ntancidc como dor def sonido.
P o ank de lan pr tantc fas gus hacs como (s qus
sscucha.

Con este critstic se observa la Copacidad oritc ants In Misica vivida desde una sxneriencia
imerior. Entnder 18 misica COMO U 1800 SONOIC (ua disctire 80 8l marco del siencio supors &
slumno disponer da un NStruMents de andlisis muy Gtil pars snjuiciarta deade una visién global.

un uso gae

B5.- kientificar on i dmbito cOtidianc sihzacionss en 1as que 24 D
sanida, " ¥ prop p

Este Critanio itonts SvAiLar be SUtONomia del SILMNO Ane las Situacicnes de exceso de produccion
Mressical. Cuthto mayte ses i d musicat ak anla Etana mayor seré su capacidad de
sttuar ore ins agrasiones 30NCrES del madia. ’

8.+ Reconocer y sHusr 8 $U contexio manifsstacicnes musicales propias de jos difersntes
p ¥ cuth de i

Exte oritenc trata e Qarantizar gue of SO elack Ins iaticas, on unos
CRSO8 ¥ exXTATLSICARY 80 SIS, Que posibilitan situar en su CORtax!o 1 Masica propia de Ura ragiin o
e una Comunidad Autdnoma, tants s foicdnica como fa cults.

7.« Extablecer 2igunas Paitan pars |E improvisaciin que permitan sxpresar musicaiments ideas
wtraides det anklisis de otras drexs wrtisticas. ’

£ sentido dm egte Criteric 23 comprobac que el allmng es capaz de trasiadar musicaimente ias
kfaas exprezadas en otrag dreas artisicas. Egto impica o andlisis 06 i sstructura qus las soparta para
mmlw_mmmmmmmmmmmwm

B~ Loar an ol telan
interpratacion y audicién.

del aula cOMO 2POYO & ias tareas de

Egtw critenio svaiiia la utiizacion funcionai de ia lecturs musical. No se trata de evaluarta desda un
wamwﬁm,mmmowhmmmedallmmsﬂdmnmlvemlafaclura.
una vez oreads ta necesidad Ce 3poyarse sn ia partitura para progresar en fas actividades musicales del
aula.

EDUCACION FISICA

EDUCACION SECUNDARIA GBLIGATORIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS

Establecer secusncias de snseftanza y aprendizale precisa, necesariaments,
la adopcitin de una serie de decisiones que conviene que estén orientadas, de forma
ioritaria, por criterios epi gicos y psi Scicos.

) mmammummymmmammm
wﬂdénmiaemsewdéuﬁe!asupaddsdugxpma\d&smbsabmyma
ordenacién temporal de 108 contenidos. 5i bien a nivel general se admite un progreso
continuo en ef desarrolio de fas distintas capacidades de ias personas, en.al plano
motor esta afirmacikin precisa ds matizaciones. Los cambios experimentados por al
organismo a nivel morfoidgico y funcionsl, muy -significativos en detsrminados
momanos de esta etapa, originan desajustes momentanecs en la capacidad de

tonnd
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coordinacién motriz y mayor vulnerabilidad en el desarrolio de algunas capacidades

jsices; por o que tanta aprendizajes motores como desarrollo de capacidades fisicas
se ven alterados; aspectos que, sin Juda, es convenients considerar para. ef
establecimiento da waéquier' secuencia.

Agi mismo, €8 0pOrtuno tener en cuenta ia propia iGgica interna da la discipina
y, fundamentalmenta, en dos aspectos: ¢ tipo de tareas matrices y ef modelo de
aprendizaje molor. En cuanto al primer aspecto. dos factores son esenciales: la
complejidad y 'a especficidad de dichas tarsas.

€5 praciso analizer la complejidad que presentan las distintas habilidades en
su realizacidn y las posibiidadss de cada giumno y alumna, tants en los aspectos
cuantitativos  {condicién fisica) como cuaitativos (capacidades coordinativas o
cuslidades motrices), para establecer fas sacusncias de aprendizaje gue siden s
NUBVO CONCCIMieNto on [a distancia dptima para ser asimilado.

" En cuanto al sagundo aspects, ¢l modela da aprendizaie motor, basado on las
teorias del procesamiento de la informacidn, orients hacia e establscimiento de
secusncias adecuadas a las distintas fases de! aprendizaje. La percepcién selectiva
de 108 estimuics relavantes, I progresiva constrccitn o8 esqueMas de respuesta y
¢l desarrollo de las estrategias de decision enire distintas aiternativas para consaquir
sus objetivos, constituyen ias pauias para una secusncia igica de i6s aprendizajes
motores. -

umudﬂmemmmmaﬁlymm).swamem

base de unos comtenidos similares en ambas, & bien en un grado de mayor

compieidad y especificicad que indica una linea de progreso.

En E;ducacéén Fisica es habitual que 1a prioridad en los contenidos se decants
hacia fog procedimientos. Es a través de dicho 1ipo de contanidos come se adquieren
conceptos, se establecen relationes entrs distinos conceptos y 58 adoptan clertas
actitudes hacia la actividad fisica y la propia salud.

£} caricter cidlico de determinados contenidos. dei drea componia que, por
ajempio en "cualidades motrices™ y “luegoes-y-deports”, puedan desarrofiarse, enun
sélo ciclo, todos sus procedimientos (habilidades, estrategias,etc) por medio de
diferentes actividades {usgos de coordinacion, baloncesto, juegos de raqueta, eic.).

.

Estos serén nuavaments tratados en ofro cicio por medio de distintcs tipos de

actividades {volaibol, balonmano, etc). El tratamiento ciclico de estos cortenidos
permite, pues, un desarrolic en profundidad (perfsci:iona:niantc)‘ de un ciclo a otre,
més que una distribucidn inesi de los mismos. 7

Ademas, de ia interrelaciin entre los distintos tipos de contenidos del drea , se
ha comempiado la relacidn con otras dress, manteniende una coherencia de
secusncia con Ciancias de a Naturaleza en agqueilos comenidos que son comunes
{funciones orgdnicas, habitos y salud, #ic.); con el &rea de Clencias Sociales, por
cuanto que en &l marce de ias trasformaciones de la sociedad actuat, el incremento
del tiempo de ociv vy el lugar que en & ocupa e jusgo y ef deporte, conforman
85pectos sociaies a observar desde ambas dreas. Por Ultimo, la utilizacion dei
movimiento como instrumento para I8 representacién de slementos del fenguale
musical, en ef &rea de misica, supcne un referente en los contenides de exprasion
corporal y més concretamente en combinaciones ds tiempo y espacic para conferir
significadeo a los movimientos expresivos, 8si como en la posible utilizacidn ds técricas
concretes de manifestaciones como la danza.

Cmﬁ'ﬁadeorgamzariasmoncis,ahandaimusdounas ideas o sjes
centrales, entre otros posibles, considerados como 1os efementos vertebradores del

process de ensefianza/aprendizaje: la condicidn fisica y la salud, el aprendizaje de
las habiidades y la autonomia en ia sctividad fisica. En e segundo cicie se afade,
ademas, la actividad fisica como fendmena sociccultural, COmo eje Ge reflaxion de
distintos aspectos que influyen en k2 propia actividad. Estos ejes prefiguran un posible
caming de desarrgiio curricuiar para alcanzar las capacidades expresadds en los
objetivos genserales del drea.

Primer ciclo
CONDICION FiSICA Y SALUD

El desarroiio ge ias capacigades fisicas regresanta ia mandestacién cuantitativa
del rendirmientc motor de la persona y matiza de manera principat, pero No excluysnts,
# concepto da “condicidn fisica”.

A lo largo de este ciclo, conviens que se realice 1a transicidn del tratamiento
giobeiizado de la Educacion Primaria hacie un tratamiento més especfico de
desamclio de 188 citadas capacidades. £n este desarroBio espacifico, manteniendo un
aquilibrio entre Jas distintas cepwdades fsicas, s convenisnta atender con especi!
#nfasis a aquellas que, por propio proceso evoiulivo, precisan ds una pricridad por
eNCONTarse en un momerts oritico para su evolucién favorable. Concretamente,
reslizando un acondicionamiento fisico general como base, es caracteristico de este
ciclo enfatizar en el desarrclo de la resistencia asrdbica, la flexibitidad v factores de
ks velocidad como la frecuencia de movimientas ¥ la velocidad de reaccidn.

En ¢l propio proceso de mejors de [a condicion fisica, e representativo de este
ciclo que el alumno y ia alumna puedan idertificar, de forma diterenciada, las distintas
capacidades fisicas basicas en la propia practica gque realizan de las actividades
dirigidas por el profasor,

. Ei desarrcllo de las capacidades fisicas, por medio de variadas activicades,
impiica a diferentes funciones organicas. Estas experimentan diversos cambios que
son aratteristicos de respuestas adaptadas a los estimulos qus originan las tareas
propias de dichas actividades.

Es, por elis, conveniante que, de manera simuttdrea ai desarrclo de
capacidades fisicas, se busque I3 identficacion de algunas funciones organicas:
contraccion muscidar, bomben de sangre, caplacion y trasporte de oxigeno, eI, y
de ks cambios experimentades, tales como fensidn- relajacion, incremento de
fracuencia cardiaca y respiratoria, ett.; a3/ como la refacion que estos cambios tignen
con la adaptacién quae el organisme experimenta para dar respuesta a las variaciones
dei medio. '

Esta identificacion de funciones y cambios puede dar paso a la utiizacion de
8lgunos de estos cambios {en |a frecuencia cardiaga ¥ respiratoria) como indicadcres
de dos aspectos diferentes relacionados can 1a actividad | |a intensidad del esfuerzo
que se resliza y la adecuada adaptacién del organisma a los estimulos de la actividad
fisica.

£s, iguaimente, caracterstico de este cicio relacicnar los cambios
experimentados con el concepto amplic de saiud y con el desarrolio persenal, de ta
manera que implique una valoracidn positiva da ia practica sistematica de actividades
fisicas.

Uno de los aspectos fundamentaias, en cuanto a a actividad fisica y 1a salud,
3 la consclidacién del hébio de prepararse para actividades més imensas y/o
compisfas, asi como sentar las bases pare la realizacidn autbnoma de dicha
praparacion, destacando en este cicio  calentamianto de tipo general,

NN
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La prictica de thonicas de respiracitn v relajacidn, basadas en sus aspectos
més fisiclSgicos de contraccion- descontraccidn muscular, ademis de gu piena
conmibucién al equiibrio personal, contribuye a desarrofiar la capacidad des
conacintiento del propio CusrPo ¥ de sus mecanismaos de regulacién, Bl conocimiento
bésico de estas ticnicas, asi como la comprobacion de jos baneficios de su usc,
implicard la disposicidn favorable a su wtilizacién de manera autbnoma,

Da igual modo, & desarrolio de las capacidades fisicas sa ve favorecido por ia
asociacidn de las fasas de la respiracidn (espiracidn-pausa-inspiracion), con las fasas
&mﬂénymméndamemuswmmmenmmmm;m
unfmpﬂmdédmofadmaiaaedéndamamﬁmémmysaim. \

DE LA HABILIDAD BASICA A LA HABILIDAD ESPECIFICA
\ .
La habiidad es uno de los grandes ejes de la Educacidn fisica actual y
congtituye Lo de ios slementos fundamantales de 'a manifestacion exterma de is
conducts motriz,

Es caracteristico Ce ests cclo resjustar las capacidades coordinativas
desarrolladas an la Educacién Primaria, adaptandolas & las nusvas dimensiones
corporales producto de los cambios morfofuncionales que se can en la

Asi mismo, es conveniente realizar una recapiulacion de las haiidades
mmmudmiodpiammdadmwmﬂasas&uadmm
mﬁeias-yshwﬂaresmum!mdshugwénmm&dasm.

- En este desanrvilo de la capacidad de adaptacidn 8 integracidn de habilidades
bfsicas en hablidades especificas, es oportuno poner especial énfasis en el
maummmwrmmmmmmmy
consiruir esguemsas de raspuesta (sjecucidn) propios de dichas habifidades.

La adquisicion y desarrolic de habilidades tiene su sentido en la aplicacion
prictica a contaxtos reales. En esta lines, tres fipos de manifestacionss
centran,principaimeants, la atencién en ests campo: las deportivas, las de exprasion
ymylumﬁdadumqmdianm.

En of campo deportivo, en este cicio es recomendabie ia exploracidn y practica
téonico-tictica de diversas modalidades individuales y colectivas desarrcliando bases
Pera una mayor espacializacion posterior, que podré venir delerminada por los
imerases de las alumnas y alumnes.’

En &i campa axprasivo, el desarrolio da habilidades, antendide come la técnica
&t servicio de la expresion y comunicacidn corporales, enriquecerd las posibilidades
de ios alumnos y alumnas. Es reprosentativo de este ciclo fa adaptacion y
rafinamiento de los slementos exprasivos bdsicos (gesto, postura, etc) que,
conjutaments con ia  experimentacidn de, tdenicas sencilas de diversas
manifestaciones sxpresivas, serén utiizados para incrementar ias posibilidades de
exprasidn y comunicacin det alumnag, tanto de furmma individual como colectiva.

€n cuanto sl madic natural, ests ciclo S8 caracteriza por la expioracién de
hablidades especiiicas de distintas disciplinas fisico-deportivas, ef conocimiento y
respeto da nonmas ds prevencidn y seguridad intrinsecas a dichas disciplinas, asi
wmdcomdmmduémkmsdeoﬁemén.Lamoeiv_aciéndslosalumnosylas
_ slumnas y la Inclusidn de estas actividades con enfoques interdisciplinares en el
marco delf Proyecto Curricular de Etapa, pueden ser pautas para la eleccion de fas
habilidades a explorar,

AUTONOMIA EN LA ACTIVIDAD FISICA

mmmmmmmumuumafwmm
autoncmia an 08 procedimientos desarrcliados durarts #f proceso.

La necesidad coticiana de actividades fisico-deportivas para &l mantenimiento
de ia salud y una mejor calidad de vida, se sustenta desde sl periodo escolar par et
desarrofio del habito de practica y por kos conocimientos en torno al baneficio
originado por Ia reaiizacion de tales actividades. '

La autonomia en esta cicic se basa en of desarrolic de capacidades de
orgarizacidn ce tareas sigmentales,organizacién de materiai y, fundamentaimente, en
is capacidad de realizar de forma adecuada actvidades de preparacion pera tareas
mds intensas o complejas (calentamisntos).

ummmiaenaim@iwmdemammmsnmnasmaes dela
persone. En consecuencia, fomentar la responsabilidad del slumno’ ante sus
necasidades de desarrolio parsonal y la asuncitn de i2 misma en la realizacion
sisternAtica d las actividades debe realizarse en este ciclo.

No es recomendable que (a bisqueda de la autonomia personal 58 antienda
como una promocidn de (e independencia qus prime ios aspectos mas individualistas.
Ademas de esta autonomia personal, s convenients fomentar en este ciclo actiudes
de trabajo en equipo, de solidaridad con los compasieros, de tal forma que ios grupos
sean capaces de organizarss auténomaments para conseguir Ios obietivos
propuestos por el profesor, '

Dessarroliar la capasicad de tomar dacisiones, mediants sf empiso de clertas
estrategias metodoldgicas, facilitars significativaments la autonomia en las actividades
fisicas. ’

Segundo ciclo
CONDICION FISICA ¥ SALUD

Es caractesistico de este cicio progresar en-el desarrolio mas especifico de fas
capacidades fisicas, '

En cuanto a los procedimisntos, es convenients que & desarroio de las
capacidades fisicas se reaice mediants un acondicicnamiento general, al comisnzo
ded cicio, que progresivamante dé paso a un tratamiento especifico ¥ discriminado de
caga ung de elias, stendiendo a las caracteristicas evolutivas del alumnado v a sus
necesidades. La pérdida progresiva de la fiexibilidad aconseja, en estas edades, un
tratamients general de esta capacidad v al mismo tiempo un tratamiento especifico
que pueds veni demandado por otros confenidos del drea. Con las debidas
precauciones, que la atencidn individual impone, s conveniente desarrolar
capacidades mixtas como [a velocidad-resistancia e inciuse, puesto que la propia
maduracidn del sistema nervioso lo permite, desarrollar de manera mas aspecifica &
intansa la velocidad en todas sus facetas. Da igual forma debemos profundizar en el
desarrollo de la resistencia aerdbica. En cuanto a la fuerza, sigue siendo una
capacidad que merece una especial atencidn de precaucidn: su tratamiento debe
estar asociado & la velocidad {potencia) més que a fa fuerza pura y en tado caso con
axtrema vigiancia sobre las cargas y siempre asociacda a su funcicnalidad para otros
contenidos,

Experimantar y conocar distintos sistamas de desarroiio de las capacidades
fisicas, adaptando siguna de sus variables a las especiales caracteristicas de cada
alumno, es gtro contenido propio de este ciclo.

[RTYY
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_ La realizacidn por e alumno, en este cicio, de calertamientos de orden
sspacifico, en concordancia con ia actividad por realizar, se fundamerta en s
desarrolio da la capacidad da andlisis de actividades 8iCes, y SURONe un $ESGC para
crear ia disposicion positive en el alumno hacis iz mejora de sus capacidades fisicas
con «l objsto de poder realizar agueilgs actividaces por las que se encuentra més

En o campo conceptual, es importante centrarse en dos pilares basicos dal
dasarrolio de la condicion fisica: los principics en que se basa v la dindmica de las
cargas de esfuerzo. ' X

La préctica de actividades fisicas provoca cambios en nuestro organismio que
€s preciso comprander desds e andlisia de la propis actividad motriz v baséndose
81 yn conocimisnto bdsico del funcionamismto orgénico de aquelios sistemas
relacionados con ias posibilidades de actuaciin motriz.

Esta comprension de los cambics y funciones organicas sirve de base para la
 valoracién de las modificaciones que ka propia actividad sistematizaca procuce, en
beneficio del desarrolio y salud personaies y Como consecuencia en una mejora de
I8 calidad de vida. \
Esta calidad de vida incluye no s8lo procescs de mejora puraments $sicos,
Sino también las impicaciones de NUSSITO CUBTPO Coma globalidad picosomética.

mmMummmmm,ammy
préictica de técnicas de respiracion y reisjacidn, basadas en una mayor concentracién
mentsl e inteniorizacién, qus posibiitan un menor gasto snergético y una mejor
recuperacitn activa tras ef esfusrzo. Ademds, la préctica de dichas técnicas contribuye
al equilibric incidiendo an un mejor desarrolic personal.

LAS HABILIDADES ESPECIFICAS

Es propio de este cicio ef desarollo de le capaciiad de utiizar de forma eficaz
y creativa ia habiidades especificas en sus contexios reales de apiicacion.

Siendo fundamental la atencidn global & la catiena motriz "percepcién-decisidn-
ejecucién”, en este cicla la profundizecidn en =f desarrclio de estrategias de decisién
sdquiers 'singular importancia, por cuanto compieta ia disponibilidad de [a persona
para el uso y disfrute de las distintas manifestacicnes fisico-deportivas. i

- End&rﬁmmwsjmymsfmodsmwidénasm
ahora transitar hacia ia especializacidn, atendiendo a las motivaciones ¢ interases de
los alumnos y a Ias caracteristicas del entomo.

Adquirir y desarrollar habilldades sspecficas de una determinada actividad
departiva {deporie-competicién, depore-recreativy, etc), es inhergnte a esta edad, par
tratarse de un momento favorabls desde el punto de vista del aprendizaje y de las

En e campo de la axpresidn, &f conocimiento de los distintos sjes de movilidad
corporal puedes servir de guia para et estudio téorico de distintas manifestaciones
expresivas: danza, mimo, dramatizacion, etc., en 1as que incluso se podria enfrar con
més detalie en un espacio sbisro de opciones en atencidn a los intereses de los
elumnos. :

La utiizacién de técricas de alguna de fas mencionadas manifestaciones
exprasivas, conjurtaments con la utiizatién reflexiva de los significades ideoidgicos
y d tipe smocional de divarsas combinaciones de los elementtos de espacio, tiempo

e intensidad, junto & la propia originalidad personal, permiten ai alumno de este cicla
und Mayor capacidad creativa de sxpresidn y comunicacidn. Dado su grado de
complelidad, parece convenienta qus sea en sste cicio donde se profundice en la
coordinacién de distintos trabajos individuales, para dar cohesién a ias acciones
colectivas.

En et &mbito de las actividades en el madio natural, es peculiar de este ciclo
la expioracion de nuevas habiidades especificas y el perfeccionamiento de las mas
faciles ce realizar por estar an consonancia con sl medio socionatural det alumnado
¥, 800re o0, Con sus motivaciones.

PLANIFICACION Y AUTOROMIA

Planificar, para llsvar a cabo actividades de manera awitnoma, precisa del
desarrolio, a io largo de este ciclo, de determinadas capacidades qus susienten los
pascs a seguir en axe prOCeso.

Es propic de aste ciclo profundizar en la valoracion de las prapias capacidades
y necesidades para estabiecer el purto de pertida de la. planificacion. Evaluar 'as
propias capscidades supone st manejo ds instrumentos especificos de evaluacion de
las capacidedes fisicas y de la propia habilidad motriz.

La evaluacién de las necesidades responde, por un lado, al aspecio funcionad
de mejora en ef rendimiento, pero, ademés, esta necesidad pueda estar en funcién

‘de diversos parametros: de motivacian, de ocio, de refacidn, ste., o que impica, de

cara ala planificacidn, f establecimiento de relaciones entre las grbpias necesidades
y diversas actividades practicadss, que mejor puedan contribuir a asos 22pacios.

£l disefio. de planes de actuacidn, ya sean para et desarrolio de la condicidn
Fsica o de aspectos def aprendizaje y desarrclio de otros contenidos de ia Educacion
Fisica, supone e mansjo de una serie de principios ¥ pautas a seguir para la
adecuada confeccidn da dicho glan.

En general, piaru’ﬁw'de forma reflexiva y adecuada i desarrolio de las ;Sropias
capacidadss, precisa de a comprension de ios principios més fundamentales
{continuidad, progresién, sobrecarga, multiateralidad e individualizacién) y de los
slementos basicos de la dindmica de cargas (volumen e intensidad), constituyéndose
an un claro contenidg de este ciclo.

L8 planificacion parmite el desarrolio ds ta plena y adecuada autonomia en las
actividades fisicas . permitiendo en definitiva que ia_comsofidacidn del habio de
préctica habitual y sistemnatica se apoys en sélidos fundamentos.

¢

" En esta ciclo el progresc enla Sutoromia se viré apoyado por ef desarrclo de
distintas capacidades tales como la directién y orgamizacién de actividades fisicas
(calentamiantos,tarsas pAra un grupogic), s eleccidn de alternativas, tomar

" decisiones en gradc de creciente compisjidad, ote., que han de verse facilitadas por

# uso de determinacdas metodofogias.

La sutonomia perscral debe verse complementada por el désamrclio de la
capacided y actitudes para et frabajo en equipa, que sa manifestard en este ciclo por
ia posibiidad que se brinda a los alumnos de organizarse auténomaments para definig
yoomqu?wsusbmpins objetivos en accionss de cooperacidn y definidos segin las
diversas motivaciones o necesidadses.

XY
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LA ACTIVIDAD FISICA: FENOMENO SOCIOCULTURAL

La aparicion de ests eje organizador de actividades en el segundo ciclo no
hpﬁmiafﬂmdemdmmmdddsymm.mmmmm
es la convenisncia de profundizar en actitudes que han estade presentes a lo largo
de toda la Educacion Obligatoria y qus en este cicio pueden dar iugar a activicades
espeacificas.

La importancia econdmica,pofftics y social qus ha adquirido en nuestra época
la activided tisico-deportiva aconsaja .en ests cicio, of desarrolio de capacidades que
parmitan adopter posturag reflaxivas ante estos aspactos.

L actitud de enjuiciar criticaments este fenomeng sociocultural, nos fleva a la
necesidad de desarollar capacidades de anglisis el mismo v de reflexién sobre l&
valoracién social concedida & diversos aspectos de las mantestaciones fisico-

Valorar da manara objetiva ios etementos pidsticos y téenicos de les actividades
- axpresivas 0 deportivas, independisntements da la persona © grupc que [as realics,
fomentard una actitud de responsabilidad #n la participacitn, ya sea esta activa 0
oMo espectador.

Participar implica, ademas, conocer y vaiorar los recursos que ia sociedad pone
& alcance de las Dersonas, promover su uso y disfrule e intentar mejorarios a través
de [a accidn ciudadana.

Cusdros resumen

- Estos cuadros, que son un complementc de la secuencia de objetivos ¥
contenidos descrita antariorments, faciftan al profesor una visidn conjunta de 12
gradacidn que se ha establecido entra los ciclos. NO susttuyen al texta de la
secuencia, por el contrario sl pueden interpratarse correctamente acompafados de
la lactura da ia misma.

FETTE ]
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PRIMER CICLO

#H

SEGUNDO CICLO

CONDICION F1iSICA
Y SALUD

Acondicionamiento fisico general. Mayor incidencia en
resistencia aerdbice, flexibilidad, velocidod de reaccibn y
de frecuencia de movimientos.

Identificacién de \as capacidades flsices bésices

identificacidn de funciones orginicas relacionadas con Lla
actividad motriz:

» gontraccién muscular

- bombeo de sengre

- captacién da oxigeno i

Identificacién de tas relaciones funcidn- cembio orgénico:
- tensidn-relajacién

~ frecuencis cardisca

- frecuencia respiratoria

Utilizacidn de algunas relnciones como indicadores de la

intensided de! esfuerzo:
- lag variaciones en la frecuencia cardisca y respiratoria

Cambios orgénicos y salud: valoracidn positiva de la
préctices sistemética de actividades fisices.

vrilizacidn de técnicas basicas de relajacion ssocisdas a
1os cambios funcionales en la contreccidn muscular

Consol idacidn del hébito de prepararse para actividedes mds
intensas y/o complejes.

Realizacitn de colentamientos generales autodirigidos

Acondicionsmiento fisico: tratamiento discriminado de cada
capacidad fisica y tratemiento especifico hacia aplicaciones
concretas. Incidencis en flexibilided, resistencia serdbics,.
velocided, velocidad-resistencia y fuerzs dindmica.

Aplicacion de sistemss concretos de desarrollo de tas
copacidades fislicas segun necesidades y uracterfsticas
individuales

Anédlisis del grado de implicecidn de las diferentes
capacidades fisicas en una determinada actividad

Comprensién y utilizacion de los principios bdsicos del
scondicionamiento fisico: progresidn, continuidad, etc.

Utilizacién de ias varisciones momenténeas ¥ no mamenténess
de las frecuencias cardisca y de respiracidn como indicadores
de Lla adaptacién, adecusds o no, del organismo » la ectividad
fisica

valoracién de Los casbios orgénicos producidos por la
actividad fisice en beneficio de la solud y calided de vids.

Utilizacidn de técnices de relajacién por concentracion

Real izacidn sutdnoma de calentemientos especificos baséndose
en el anAlisis de las ectividades para las que se prepara

0£66
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PRIMER CICLO

DE LA HABILIDAD
LA HABILIDAD
ESPECIFICA

BASICA A

Adaptacion y perfeccionamiento de capacidades
coordinativas: reujiuste 8 las nuevas dimensiones
corporales.

Afianzamiento de las habilidades bdsicas

Integracién de las habilidades bisicas en espec!fin:as:I
profundizacién en los elementos de percepcidn y ejecucidn

Exploracidén y préctica técnico-téctica de diversas
sodalidades deportives, individuales y colectivas

Refinamiento de elementos corporales bésicos de la
expresidn: el gesto y (as posturas,

Experimentacién con técnices bisicas de manifestaciones
expresivas

Exploracidn de habil idades especificas de disciplinas del
medio natural ) :

»
Conocimiento de les normas de seguridad y proteccion en Las
actividades del medio natural

Utilizacién de Las técnicas de orientacién

SEGUNDO CICLOD

Adquisicién de hebilidades especificas: profundizacitn en
tos elementos de decisién

perfeccionamiento de habilidodes especificas

Especializacién en hubilidades de determinadas disciplinas
deportivas.

Utilizacién de técnicas de manifestaciones expresivas,

Utilizacion refiexiva de significados de combinaciones de
variables espacio, tiempo e intensidad en la expresidon y
comunicacién,

Exploracién de nuevas habilidades relacionadas con el medio
natural y perfeccionsmiento de algunas de ellas mis en
consonancia con log intereses y entorno del alumno,

€L "wnu 304
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PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

AUTONCHMTA EN LA
ACTIVIDAD FISICA

Orgamzacidn de tareas e\emntales

Autodireccitn de calentamientos de tipo general

Responsabil idad ante necesidades de
desarrolio personal

Organizacidn suténoma del trabajo en equipo para conseguir
objetivos propuestos por el profesor.

.

Direccidn de actividedes

Autodireccién de calentamientos especificos

Utilizacidn de instrumentos bisicos de autocevaluacién de las
capacidades fisicas y de tas habitidades motrices

planificacitn de actividades para cubrir sus propiss
necesidades: disefio de planes

Direccidn sutdnoma del trabajo en eqiipo pera conseguir
objetivos marcados. por el propio grupo.

* PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLD

LA ACTIVIDAD FISICA
COMO  FENOMENO
SOCIOCRLTURAL

tdentificacidn de aspectos polit!cus. econdmicos y sociales
de las sctividades ffslcas

Identificacidon de elementos técnicos
actividades fisicas.

y plésticos de las

Reflexién y andlisis en torno a los aspectos polftices,
econbmicos y sociales de la actividad fisica y el deporte.

Adopcion de una actitud critice ante el fendmeno socio-
cultural que representsn las actividades fisico-deportivas.

valoracion de elementos técnicos y plastices de las
actividades ffsico-deportives con independencia de quien las
realice.

Conacimiento v valoracidn de los recursos sociales para la
préctica de actividades fi{sico-deportivas.
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS.
Primer ciclo:

1.- Raalizar de manara auténoma actividades de calentamientc de cardcter
general.

Se trata de comprobar si ef 3umno y 12 alumna han asimilaco los fundamentos

generales de! calentamiento y, al mencs, un tipe base gue realizan attnemaments

_como actividad de preparacion para la ejscucion de nuavas tareas de carécter
genérico,

2.- Identiticar las capacidades tisicas que se estin desarrollandc en la prictica
de distintas actividades fisicas.

Se comgrobara silos alumaos son capaces de identificar, en la practica de su
propia actividad, las capacidades fisicas basicas vy su desarrolin discriminado segin
ol fipo de tareas que se realicen y i&s caracteristicas que han sido descritas por e
prafesor,

3.- Haber incrememtado |28 capacidades fisicas de acuerdo con ol momento da
desarrollo motor, acercindose a los valores normales dei grupo de edad en ¢
sntorno de referencia.

Se comprobara si el alumno y la alumna tienen un progreso adecuado en el
desarrolio de sus capacidades fisicas y si son autcexigentes en su esfuerzo por lograr
diche progreso. Este criterio debe basarse en una evaluacidn previa de las
capacidades de ios alumnos af bomenzar ei ciclo y, dentro de unes limites, el vaior
de sus capacidades deberd aproximarse 3 los valores medios de fas personas de su
edad.

4.- Aplicar las habllidades especificas adguinidas a situacionas reales de prictics
de actividades fisico-deportivas prestando una especial atencién a los
slemantos perceptivos ¥ de ejecucidn.

Se trata de comprobar que el alumne es capaz de saleccionar (percibir} los
estimulos relevantes de las tareas especificas ¥ lograr un grado de ejecucién acepta-
ble que le permita desenrvoiverse en situaciones reales de participacian, ya sea en las
actividades deportivas instifucionalizadas juegos deportivawecreativos o en ofras
actividades fisicas.

5. Alustar progresivamenta la propia ejecucisn, previo andlisis del resultado
obtenido en |a anterior, para reducir 1as diferencias entre 10 que se realiza y lo
que se pretends reaiizar.

Se trata de comprebar la capacidad det alumno para, baséndosa en sl andiisis
sfectuado de su propia gjecucian, establecer relgciones de tipo causa-sfecto que je
ayuden a corregir errores Cometidos y continuar 6 proceso de aprendizaje, realizando
ajustes progresivos en 13s sucesivas ejecuciones de una iares motriz, con ef objetivo
de acercar el resultado de las mismas a inicialmente previsto.

&-Wwiamm&rhdmmdnmisrmnfmd
aquilibrio peicotisico despuds del esfusro u otras variaciones ocasionadas por
agontes del madio.

$e pretance comprobar si 8l alumne y ia aiumna empiean los conocientos
adquiridos sobre respiracidn y descontraccidn muscular, come elemento fisico de la
relajacidn, en momentos en que pueden cortribuir a recobrar el equilibrio organico,
buscando en defintiva una aceleracion erv la recuperacidn tras el esfuerzo o una
vusita a la normaiidad orgéanica después de situaciones da estrés psicofisico.

-

7. ttiizar técnicas propias de manitestaciones expresivas (danzamimo,
dramatizaciin, efc.) para sxpresar y comunicar, de forma individual y colectiva,
sstados emocionsies & ideas. ‘

Se trata de comprobar que &l alumno utiiza téenicas extraidas de diversag
manffestaciones expreswas y consiruye con ellas, de manera ind';ﬁduai y coerdinanda
sus accicnes con las de un grupo, representaciones dersituacjones cotickanas,
estades emotivos |, ideas stc.

8.- Mostrar una actitug de tolerancia y deportividad por encima de ia bisgueda
desmadida de ia eficacia, tanto en ol plano de panticipante como de espectador.

Se trata de comprobar si la alumna y & alumno, por engima dsl resultado de
sU actuacién individual y de equipo, tiens una actitud de tolerancia basada en al
conocimients de sus propias posibiidades y ias de los demds. Trata de comprobar
iguaiments su aceptacidn de las normas y el respeto a fas mismas arteponiendo el
juego limpio a la eficacia de una actuacidn,

9.- Particlpar de forma desinhibida y constructiva en |a reslizaclén y or-
ganizacién de actividades fisicas-deportivas.

Este criterio pratenda comprobar si ios alumnos y alumnas manifisstan una

" actitud de participadién activa en |3 clase, si 58 Muestran CONSTUCVOS en sus juicios

¥ acciones, en su lorma de ayudar a sus compafercs ¥ en fa organizacién de las

Sagundo ciclo:
1.- Utiilzar ias modificaclones da fa frecuencia cardiaca y respiratoria como

indicacores de la intensidad y/o adaptacidn dei organismo af esfuerzo fisico con
ol fin de regular ia propia actividad.

Mediards este criteric se trata de comprobar que el alumno utiliza las

variacionas en la ¥scuencia cardiacs y respiratonia para reguiar de forrma adecuada
la intensidad de su actividad fisica y ademas relaciona dichas variacionas con e
proceso natural de adaptacidn del organisme al esfuerzo exigido por la actividad
fisica.

2. Reslizar ds manera autdénoms sctividades de cslentamisnto preparando ol
ofganismc pars actividades mas infensas y/o compisjas, genersies o

‘sspecificas, previc andiisis de ias mismas.

Se trata de comprobar si los alumnos han adquirido una autonomia relativa a
la préctica de actividades fisicas. Autonomia que se expresa en la capacidad para

e |
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que 8 va a desarvoliar en una determinada sesidn.

3.- Ansilzer of grado de implicacién de las difersntes capacidades Iisicu que
se estin poniendo en juego an actividades realizadas por i mismo o por los
demis. '

Se rata de comprobar si 8 slumna y & alumno han adquirido y asimiiado el
concepio de las diferentes capacidades fisicas y o utilizan para realizar un analisis cel
;:apefdecadaunadeelas en una determinada actividad, ss%unaacﬁvidadquséi
misma reaiiza, sea una actividad qué observa en manifestaciones tisico-deportivas de
ofros.

4.- Utilizar en Ia planificacion y desarrolio de ia condicion fisica los iartnctplos
bisicos . de . continuidad, progresién, sobrecargs, multiisteralidad o

&m&mmdﬂmqmmgﬁm&mb&mmss&
deben de respeter en un pianteamieno de mejora de la Condicion Fisica, relacionan-
do la necesidad de respetarios coma [a (nica posibilited de progreso y mejora de su
salud. Se trata, también, de comprobar que la alumna o ef alumno ha comprandido
los principios y 108 respeta en la confaccién ds elementales diserios para su propia

preparecidn isica, ya sea en su totaiidad o parcisiments segun cual sea [a finalidad

det plan establecido.

-

.- Haber incrementado sus capacidades fisicas ¢e acuerdo con 9l momento de
desarroilo motor, acercindose alos valores normaies del grupe de edad en
& antomo de referencia. ’

Se comprobaré si sl alumno y 8 alumna tienen un progreso adecuado en el
desarrolic de sus capacidades fsicas y si son autoexigentss en su esfuerzo por lograr
dickio progreso. Este criterio debe basarse,como punto de partida, en |a evaluacién
realizada al final del primer cicio da las capacidades de jos alumnos vy, dentro de unos
fimites, ¢l valor de sus capacidades deberd aproximarse a los valores medios de las
personas de su edad. - ‘ :

8- Resolver problemas de decisidn planteados por la reaiizacién de tareas
motrices deportivas utitizando habllidades espacificas y evaluando ia sdecus-
cidn ds fa sjecucidn al objutive previsto.

Sa trats de stuar 8 slumno en situaciones da resoiver problemas motrices gqua
vienen dados por la variabilidad del antorng en of que se producan. El aspecio centra)
de aste criterio es comprobar el desarrcia del pensamiants tatics individual,

7.- Coordinar ias accicnes propias con ias def sguipo interpretandg con eficacis
ia thclica para iograr (a cohesidn y eficacia cooparativas.

Se trata de comprobar gus las afumnas v los alumnos comprenden ia estrate-
gie del jusgo colectivo y, & partir de 8sta COMprensitn, coordinan Sus acciones con
les de sus companeros participando en et jusgo de forma cooperativa

8.- Utilizar técnicas de refajacion como inedic para reccbrar ol sguilibrio
paicofisico y como preparacidn para of desarrolio de otras actividades.

En este criterio 58 trafa de comprobar que los-alumnos han adquiride e habito
de recurrir a las técnicas de relajacidn con el fin de reducir desequiiibrios y prepararie
para ia realizacion de actividades complejas que precisan de una elevada concentra-
cién.

9.- Expresar y comunicar, de forma individuat y colectiva, estatos smotivos a
Idaas utilizando tas combinaciones de algunos elemantos de la actividad fisica
como espacio, tempo e intensidad.

Se trata de comprobar que o8 alumnos han comprendido los significados
expresivos que adquieren distintas combinaciones da variables referidas a: la
intensidad de la accidn [luerte/suave) asi como dal espacio {diracto/curvo,
abjerto/cerrado) v dei tiemnpo {larga/corta) en que se desarrolla.incluye la valoracion
de {3 wtlizacidn gue ios alumnos hacen de dichas combinaciones, para conerir
significado a sus acciones y expresar y comunicar estadcs emotvos e ideas.

10~ Analizar y enjuiciar jos factores econdmicos, polfticos y sociales que
condicionan 1s sjecucién y ia valoracion soclai de las actividades fisicas y
deportivas.

Este criteric pratende comprobar si ios alumnos identfican factores que
subyacen en las actividades fisico-departivas y estabiecen juicios de valor al respecto
de los mismos v de la valoracion social de las actividades fisicas.

CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

EQUCACION SECUNDARIA QBLIGATORIA

1. SECUENCIA DE OQBJETIVOS ¥ CONTENIDOS POR CiCLO

Et profesor pusds elaborar i3 secuencia de contenidos a o largo de fa
stapa teniendo en cuenta los siguientes criterios:

1. Puede considerarse la existencia da res grandes conjuntos tematicos en of drea.
El primero, de carécter geogritico, que denominaremos “Socieded y sarritoria”, aba-
ca los contenidos agrupados. bajo los epigrafes 1. (medic ambierte y conacimiento
geogréfico), 2 (la poblacidn y o espacio urbano) y 3 (& actividad humana v el espa.
cio geografico). E! segundo, fundamentaiments histdrico, que Hamaremes "Socieda-
des histéricas y cambio en ef tiempo”, se refiers a los contenidos de los epigrates 4
(sociedades histéricas), 5 (sociedad y cambtic en ef tempa) y & {diversidad cultural).
En el tarcero s8 im;gran, bao una comdn referencia al “mundo aciual®, elementos
relatvos a otras clenclas soclales, agrupados bajo ios epigraies 7 (economia y tra-
Dajo en e mundo actal), B {participacién y confictn politco en ef mundo actyal} v 8

{arts, cultura y sociedad en el mundc actual}.

2, Estos tres grandes conjuntos pueden sanir de punto de referencia para estructs-
rar la secuancia de los dos ciclos. Los tres esian presentes en ambos cicios, asegu-
rando asi ia recurréncia sn &l aprencizaje de las capacidades y contenidos esencia-
les del &rea. Elo no excluye uma ariculacidn temétca mas especifica por cursos:
agrupanda, por gjemplo, Jos contenidos geagraficos -desde perspectivas distintas- en
ol primér ¥ ol cusrto curso y certrando ol estudio histérico en el segundo v o terce-
rey; an tal caso, ios contenidos raiativos & las damas ciencias saciales se repartiran
de forma gque compiementen coherentementa, en cada curso, los enfoques geagrafi-
€0 & fistdeico,
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3. La distribucién de fos procadimientoa antre un cicio y atro viene dada por el gré-
do de dificultad de la capacidad que se siercits, 1a naturaleza y el nimers de las i
usntes de informacisn, 1a3 variables manejadas y of grado de orientacion y gufa por
parte del profesor. En cuanto a las actiudes cel 4rea, 13 distribucion entre Ios ciclos
estd en fJuncidn tanto del tema tratado como dal nivel de rmadusez del alumnatio,

4. Atendiendo a las razones da compisiidad de Ios aprendizales y de madyracién de
o5 alumnos, parecs CONvenigote asignar gobalments & prener cicio un tratamiento
gque se centrs en la descripeién da a resiidad social, y al segundo un tratamiento
predominantomente sxplicative que se ocupa de subrayar 05 aspectos problemati-
cos dn ess reaidad. Por consiguients, en ef primer cicio convisne primar las Capaci-
dades de locaiizacion, idantificacidn, comparacién y caracterizacién ds los hechos
humanos y sociales, y #n el segundo las da andlisis critico, explicacién y juicio eva-
luativo.

5. La secuencia de contsnidos no pueds desligarse de las opciones tomadas sobre
is sgrupacidn discipiingr o interdiaciplinar de ios conteridos. s propuesta deja un
amplio margen e manichra para agruparios dentro de cada ciclo sn unidades didéc-
ticas de cardcter mds o menos discipiinar. Sin ermbargo, 13 adopcidn de los tres gran-
des agrupamisntos teméticos como siementos vertebradorss de a secusnicia orienta
claraments hacia una solucién intermedia, segUn la cual predominan las unidades
més disciplinares en *Sociedad y territario” y "Sociedades historicas y cambio en ef
tiempo”, y las unidades més Interdisciplinares en *B mundo actual®

§. Ante la shundancia de contenidos conceptuales que caracisniza al drea y que impi-
ds abordarios 1odos con suficients profundidad durante la etapa, se propone un ta-
tamients squiibrado entre extensidn y profundidad, que permita, por un lado, un
conocimiento bésico y general da los principales hechos y concaptos del draa y, por
ofre, un andlisis mas profundc y en detaile de alguncs de allos.

Es praciso recordar que los contsnidos agrupados bajo el epigrafe de
"la vida moral y 1a reflexidn ética” han de impartirse en e cuarto cursa, por o cual no
o8 necesario incluirlos an esta secusncia, Por otra parte, también en el cuanto curso
deberdn astar presentes ofros contenidos dal drea.

Primer ciclo
SOCIEDAD Y TERRITORIO

Parece indiCado desarroliar de manera preferente las capacidades
relacionadas con 1a localizacién, el gAﬂéisis y la valoracidén de las interacciones que
jas socisdades humanas establecen can su territorio. En reiacidn con tales capack-
dades conviene centrarse en dos grandes perspectivas de trabap, estrechamente
vinculadas y-que cabe separar sGio por rarones de claridad: de una pans A
localizacién espacial 8 identificacidn de los hechos gacgraficos mas significativos, ¥
de otra ia expiicacidn, fodavia rudimentaria en ests cicio, de aigunos de éstos &
ravés del andlisis de las interacCiones entre ef medio ¥ jos seres humanos.

Existen otras capacidades gues no son privativas de estos femas
geogréficos per guardan relacién con 81 el conocimients de la prapia comunidad
‘sociai. a2 comprension de las resiidades y problemas de las sociedades
contemporéneas, ia valoracidn y respetc del pattimonio natural y cultural, asi como
las que tianan que var ¢on Ips procedimientos reiativos al zr_atamiemQ de @
irfarmacion, la resulucion de problemas vy la indagasion.

Conceptos

Conviens cantrar en Espafa y Europa los 4mbitos espaciales estu-
diados en este ciclo. sungus también se aborde la Zona no europea de ia cuenca del
Mediterransc y, de forma mds general, ef marco fisico del Planeta y los grandes me-

dios naturales de bste. £3 necesanio partir del trabaja hechc ya en Primana sobre ios
elemerdos bisicos del paisaje y i85 principales actvidades humanas de implicacicn
geogréfica.

Sg trata de aicanzar un conocimientc DASICo de la localizacidn y
caracteristicas de destacacdos hechos y concaptos gecgrificos: a escalz mundial,
los grandes madios naturales y sus siamentos fisicos caracteristicos; en ios armbites
espaicl y suropeo, los principales tipos de paisajes agranos, las areas ge
produccion de materias pAmas y recursos enargéticos, la distribucion de la po-
blacidn, ia localzacion de las gran-des 4rpas urbanas ® industriaies y de las vias de
comunicacién que |8$ unen, ias grandes #&reas luristicas, y @ divisidn politico-
adrministrativa ded territoric espaiol y de Europa.

Complementando esta vision descriptiva y en paraielo con elia, conviens
ya introducir, aunque limitadaments, el andlisis ce fas Interacclones antre fas
soCiedsties humanas y Su i9ronio. A través ds algunos ejemplos muy represen-
tativos, es aportunc atender en este cicio af papet de ios factores fisicos, os decir, 2
las condiciones y posibiidades que offecs e medio y las respuestas que dan al
mismo los Seres humanos. La alusion a los factores humanos s reservard a 108
casos en gue Sea Necesana para CorTagy simpiificaciones deterministas. A titulo de
ejernplo, algunas interacciones relevantes som: las relaciones entrs paisajes agranos
y medio natral; los condicionamientos topograficos del trazado de las vias de
comunicacion; la relevancia de ios factores fisicos en la locafizacion y cardcter de las
dreas turisticas.

Procedimiantos

B aprendizajs de los  procedimientos relacionades con este eje
temidtico debe proseguir &l tradbajo desarrollado en Primaria: famiiarizacidn con los
pianos} mapas, comentario de fotografias y graficos, identificacidn del impacto de ai-
gunas actividades humanas en e madio 8 iniciacidn en tareas oe indagacién vy
trabaio de campo.

Las capacidades de iocalizacidn 8 identificacidn de hechos y conceptos
geograficos se desarroilan en paralelc con e tratamiento da la informacion escrita,
numérica, grafica y, sobre todo, cartogrifics. Esta Ulfima es presminents y, por lo
qué se refiere a ios procedimientos, 8 alumnada wtilizard como fuants insustituible sl
plano y ef mapa: uso de ias cocrdenadas e imterpretacidn de ias curvas de nivel,
medicion de distancias, comparacidn entrs mapas de distintas escalas, elaboracion
de croguis y plancs simplificados, inferpretacién de i0$ simboios habituales en los
mapas de careteras, o1, Junto a las canogribcas han de trabajarse las ctras
fuentes de informacian: las escrtas, como la elaboracién de resimenes, esquemas.
presentacion escrita de trabajos; Ias folografias @ imagenes, como la descnpeidn de
fotogratias aérsas, oblicuas y pancrémicas, corralacién de éstas con planos y mapas,
reaiizacion de inferencias; o las fuentes estadisticas y gréficas: lectura y efaboracion
de graficos de distinto tpo, y mapas tematices simplificados, en fas que se evitara
trabajar con mas de tres variables (los diagramas climaticas pueden ser un ejempla
dsl imite maximo de dificuitad para este ciclo).

Por su parte, ia capacicag de analisis de las interacciones entre ¢
medio y los seres humanos va estrechamente ynida a los procedimientos de
explicaciGn multicausal. Aunque este andlisis se centra sobre los condicionantes
fisicos de determinados hechas humanos en of espacio, convendra también atender
a las interacciones da los propios factores Hsicos {clima, reiieve, aguas y vegetacion).
En refacion con estas cuestiones tisne un imerds obvio fa coordinacién con ciencias
de a naturaleza.

Los procedimientos relativos 2 Ja wndagacion 8 investigacion presentan
rasgos comunes a todos 1os ees. Como ademéas exigen mucho tempo, se
recomienda que el aiumnado s grofundice en elios en el marce de urt eje. Por ora
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parte, el aprendizaje de esta tipo de procadimientos puede ser una excelents oeasién
para abordar colectivamenta un teme de wabsjo desde distintas perspectivas disci-
plinares. ) '

En ia Primaria, 58 han adquinda unas nociones sobre los proce-
dimientos elementales ce investigacién clentifica, Durante el primer cicio de la
Secundaria obligatoria se trata do afianzar esos aprendizajes, desde la delimitacién
de un problema hasta ia contrastacién de las hipdtesis y presentacidn ce conciusio-
nes. La investigacidn, aunque haga referencia a {a realidad, puede ser simulada,
correspandiendo &l profesor la previa selectin y preparacion de fa informacién que
Se vaya a necasiar. Es oporurno recordar aqul que st aprendizaje de 2stos
comtenidos no persigue tanto ensefiar a investigar, como ensefiar lo que es ia
investigacisn, A

La investigacion puede natursiments orientarse a la realizacidn de
trabajos de campo, que permiian obtener informacion directa par medic de la
observacidn e impiiquen fa representacion cartografica de dicha informacién.

Actitudes

De acusrdo con el enfoque preferentsmente deschptivo que recite o
€je temdtico en este ciclo, las actitudes que mejor pusden desarroifarse son ias rela-
cioniadas con ia curtosidad por descubrir y conocer territorios y paisajes de distinto
Hipo; un interés que pueds ademds fomentar (& tolerancia y fa valoracién de lo ajeno.
Estas actiudes deben ser ademés aprovechadas para e fomento Ce intereses de
tiempo libre, habida cuerta de la im;:ort'an‘c:a que tiena crear gusios y aficiones
parz ol desarrolic de |a autonomia y #f equilibsc personal durante la adolescencia.

Es convenients también profundizar en la labor hecha en Primaria
acerca de la valoracidn de ia diversidad de palsajes en Eap;ﬁa, especiaimenta log
neturales y rurales. Como también es preciso continuar impuisando jas actiudss de
conservacion y mejora del medio ambients, en las que Se insistird en el segundo
SOCIEDADES HISTORICAS ¥ bAISBiO EMN EL TIEMPO

Ests sje temitico Se ocupa ds la evolucidn cranciégica de las
sociedades humanas, la explicacidn de éstas en el contaxto de su dpoca y el andlisis
del proceso histdrico. Para faciftar la adquisicién de estos conocimisntos parece
aconsejable combinar dos perspactivas de sstudio: por una parnte, una perspectiva
sincrénica ‘que ponga of énfasis en of estudio da las sccisdades y cufiuras més
destacadas como conjuntos de slementos relacionados emre si vy, por ofra, una
perspectiva diacrénica que destaque & proceso de evoluckin y cambio de ia
expéﬁendahmnmaablﬁgoﬁam:ﬁsﬁrmépomvse&aéades.mqua
ambas perspectivas estdn presentes en los dos cicios aunque, en razén de la mayor
complejidad que presenta la perspectiva diacrénica, ésta predomine en el segundc
ciclo y ia sincrGnica en ef primero. :

) Durarte &l primer cicio la perspectiva sincronica deberia proseguir ¢
trabaio e Primaria sobre iocalizacidn cronoldgica de fas grandes sociedades y cul-
turas histéricas. Ademas, debe permitic profundizar en sigunas de ellas. tanto en la
igentificacién de sus resgos sconGmicos, politicos v culturales mds caracteristicos,

' como en e andlisis y comprensidn, en el comtexte de su época, de hechos y
vestigios representativos de aquellas sociedades y cuftrss. Por su parte la
perspectiva diacrénica dabe promcvér las capscidades de representaciin y medida
del tiempo, de distincidn entra factorss de camblo y de permanencia, ¢ imiciar a jos
alumnos sn la identificacién de causas y consscuencias g corto y largo plazo.

Entre las capacidades cuye desarrclio estd vinculaCo 2 estos remas
histéricos figuran las relativas al conocimiento de ia comunidad social en 1a que se
asta integraco, la compransidn del mundo de hay, la tolerancia y valoracion de la

diversidad cuitural y ngdistica, 8f aprecio y conservacion del patrimenio cultural, asi
coma las que tenen que ver con ios procadimientos de tratamiento y e\(aiuacién da
las fuentes de inforrhacion y de indagacion.

Concapins

Parece razonable que en este ciclo se lleve a cabo un estudio de las
principales sociedades anteriores a la Edac Moderna: sociedades prehistdricas,
primaras civiizaciones, Antighedad cldsica, sociedades medievales y e mundo no
europeo antes de las colohizaciones suropeas. En tales esiudios convieng gue la
historia de Espafia vaya snmarcada en a2 historia universal, permitiendo asi
matizar o tratar con mas detalle las modslos mas generales y abstractos de ésta. Se
dedicard una aencidn particular o patrimonic matersl y artistico legado por 2
historia, dsteniéndose en sl conocimientc de [0S rasgos caractersices de los
principales penodos da ia historia dei arte y en su contexiualizacibn en el marco
general de ia época.

En relacidn con jos estudios diacranicos conviene que en ests cicio ss
reglicen tomando como hilo conductor aspectos relacionados con la vida cotidiana
¥ las condiciones materlaies de la vida, ya que son hechos observables y concre-
tos que pueden faciitar la percepcian de la evolucidn histdrica y la caracterizacidn de
SUS pericdos.

La evoiucion de aspectos como ia wwviends, & fransporte, etc. pueden
proporcionar una vision significativa de las principales épocas histéricas {los cambios
crucisles del neoiitico, el desarrclio urbanc en la Antigiedad cldsica, la ruralizacion
aitomedieval, etc.). Adsmas, en este Ciclo, 253 visidn ge conjunto de ia evolucion
histdrica permie al alumno recapitular sus conocimientos de Primaria v, a ia vez,
disponer de un marco Jde referencia en el gue sduar i0s sstudios de ias distintas
sociedades histéricas. Por otra parte, ef andlisis de aspectos de i vida coticiana
pueds ser una ocasidn propicia para zbordar el pepet marginal asignado & las
mujeres en las distintas socisdades del pasado y tratar de imtegrer los edementos
especicos de su memoria histdrica en I visidn general de la historia,
tradgicionaimente marcada por arquetipos masculinas.

Los comtenidos referidos a (a divarsidad de culturas, se pueden
sbordar a través del estudio, de caricter preferemtemente antropologice, de alguna
cultura preindustrial, o sobre fa cutura rural radicionat a partiy ge A0S y costumbres
de nuestro enfomo. En cuanto a los conlenidos referidas a la iniciacidn a los
miétodos histdricos, se trabajardn fundamentaimente como procedimientos, dejando
para ef segundo ciclo ia refiexidn explicita sobre jos mismos.

p i' s .

Los procadimisntos de tratamienta de la informacion y de explicacion
muiticausal estén, en este nivel del sstudic histdnco, claramerte orientades a
desarrollar las capacidades de localizacién cronoldgica v anaiigis de [z -evolucién
hurnana, asi como de caracterizacion de las sociedades en al contexto de su fpoca.

En relacién con los procedimientos de maedida del tiempo histdrico serd
imprescindible partir de o loéraco en Primaria, para consglidar las unidades de
medida (especiaimente siglo, milenio v nocién de era) y, scbre fodo, su repre-
sentacion grifica (e! mansjo de los distintos tipos de graficos, y la proporcionalidad
an la cepresantaciin de las unidades tempaorales).

Por io que se refiers ai tratamiento de las fuentes histdricss $o_pondra
8l acento sobre {odo en aprender a obtener informacion sobrs el pasado a partir
de distintos tipos de fuentes, en espsecial lag materiales & iconicas, incluidas jas cbras
de arte. Se trabajarén en especial los procecimisntos de identificacidn y clasificacion
de fuentes de primera manc o prmarias y la Gttencitn de informacion, explicita e
mpﬁcaa. sobre ia dpoca madiante inferencias a partir de dichas fuentes.
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£n cuanto a s procadimientos de explicacidn multicausal, conviens
atender en particular a la distincién entre aspectos de tpo econdmico, poiftico, so-
clai, de mentaiidad, etc., asi como a sus intermelacionss, @ iniciarse en 2 Gistingion
entre circunstancies més o mencs gensrales y ias intenciones, intereses © deseos de
ias personas relacionadas con los hechos que se quisren explicar. £ andlisis de ias
obras de arte insistird sobrs todo en la idertificacion de (os rasgos y slementos
téenicos v formales de las obras y en ia relacén que éstas tisnen con ol ambierts
generai de su dpoca.

En relacion con los procedimientos de indagacidn e investigacién, esta
aje temético hace destacar muy espacialments el trabajo con fuentes, en particular
ias de cavicter primaric. Es recomendable utilizar fuenies oraiss, materizles s
ictnicas, y aplicar thcnicas de investigacion antrepoldgicas e histdricas.

Actitides

Durants el primar ciclo las acttudes que mejor pueden abosdarss en
relaciGn con este eje temitico son las rafativas a la tolerancia cultural y ta valoracidn
y consarvacion dei patrimonio histdnco e histdrico-artistico. La primera da eilas puede
ir vincuiada al estudio de fas sociedades y culturas  alejadas temporal y espa-
claimenta de las nuestras, ES preciso aprovechar Jas cCasionss que se presentsn
para analizar formas de organizacion y mentalidades ajenas, lo que pusde, ademdés,
aportar slamentos da refisxidn critica sobre las peopias. Por su parts, 1a valoracién y

' conssrvacidn ded patrimonio histdrico & histdrico-artistico es uns actitud qus no
pusde desligarss de ia atencion que constantemente se otorga en aste &8 al estudio
de ias fuentes materiales y artisticas, como legado valicso que nOsS permite conocer
Mejor a nuestros antepasados y a nuestros coetaneos. Ello implicard desce iuego un
cuidads especial v responsabdicad parsonal en ol uso de jos edificios, objetos v do-
cumantos analizados.

EL MUNDO ACTUAL

Este conjumo da temas se ocupa espec:aimente de desarroliar fas ca-
pacidades relacionadas con el anafisis, discusidn y evaluacion de los hechos y
problemas que caracterizan a la sociedad actual. En este ciclo, conviene centrarse
on ia ldenuficacidn y &l andiisis de ias realidaces acluales aungua nc s8 trate a
fondo la expiicacitn de sus causas y factores,

Estas capacidadss se venj complementadas por ias relacionadas con ia

ulizacicn critica 08 los medios de comunicacion, la discusion y ef juicio vaiorativo, La

" argumentacién razonads y apoyada en datos, [a evaiuacidn y el parscer

persanales, y & respeto a la diversidad de opiniones son capacidades que conviens
iniciar ya an aste Siclo, aunque cobrardn sy mayor desarroffo en e siguisnte.

Junto 2 estas capacidades, se desarrollan también las relacionadas con
Ia valoracién de fos derechos y libertades humanas y la igualdad ante ia ley; ks que
tisnen que ver con e aprecio de la diversidad de comunidades sociales a las gue
uno pertenace y con ef conocimiento de los derechos y deberes propios como
ciudadano; las vincuiadas a ia valoracidn y respeto del patrimonio artistico; © las rals-
tvas a la solidaridad con los individuos y grupos oprisidos.

Concoplos

No existen criterios conciuyentes para la selecckn de los hechos o
concsptos que se hayan de trabajar preterentamente en un ciclo u otro. Més adn, la
propia natursleza de ests introcuccidn a las demds ciencias sociales, al posibilitar
-que se aborden cusstionss de actualidad, hace imprevisibles muchos de los ternas
que pusden sor objato de estudic: unas elecciones, un conficto internacional
relevants, un hecho socioecondmico dastacado, y en general toda cuestidn que
provoque (8 atencidn y el debats piblicos, pueden aconseiar la modificacion ds la
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- programacidn hecha dée artemano. Teniendo en cuenta estas kmitaciones, es posible

distribuir globalments entre los cicios los conceptos del eje en funcidn de dos
criterios principales: por un lado su conexidn con los comtenidos conceptuales de
otros ejes teméticos tambidn trabajades en al cicio; por atro, un conjunto de faciores
qua hacen més asequibis ¢ coénpieje el trabajo, como el grado de concrecidn o
abstracidn de los contenidos, la proximidad fisica y emaocional de los problemas v 1a

posibilidad de obtener informacidn de primera mano v de acceder diractamenta a l0s

protagonisias,

De acusrdc con el primer criteric, durante aste cicle pueden tratarse, en
conaxidn con e enfoque geogrifice, los temas relacionados con la organizacidn
politica y administrativa de Espafia, e8n sus niveles municipal, provincial ¥
autondmico, asi como ta Conatituctén espaiola v las instituciones de fa Comuni-
dad Europea. Es preciso tener an cuanta que en los das Gitimos ciclos de Primana
e nicia ya o estudio de los Grganos de participacion y gobiemnc municipal,
mxénﬁmyosba@ai..&suvez. la mayor concrecidn en el tratamiento de los
conceptos y ia proximidad #sica v vivencial a o8 hachos aconseja tratar en asta ciclo
fos contenidos relacionados con 1as nuevas formas de vida social, particuiarments
urbana, sus tensiones y problemas, la divisidn y conflictividad socioecondmica, ta
marginacidn y discrminacidn social v sexusl, jos fandmencs da cultura de masas y
las manfestaciones antisticas cercanas emocionaimerie 2 la sensbilidad y ex-
periencia del alurmnado. Parece la ocesidn adecuada para prosegurr of trabajo hecho
en Primaria sobre alguncs temas trangversaies del curriculo y profundizar aigo més
sn &ios, concretaments 108 aspectos sociales de la saiud, las discriminaciones en la
vida piblica ¥ privada, o cusstiones relativas a la educacidn para el consumidor.

Procedimientos

Las capacidades de énélisis, debate y valoraciin de cuestones de
nuestro mundo imponen una atencidn preferencial a ios procedimientos refacionados
con & ralamiento de jos medios de comunicacidn da masas y con la planificacién y
reaiizacion de debates. En relacidn con los primeros, conviene pener el acento en
sprerder a obtaner tnfamscién escrita y audiovisual de los madiés da comu-
meadén sobre 10do a prensa y ia television. Seré necesario conocer 8n sus lineas
gensrales las caracteristicas, organizacidn y recursos wtiizados por 8308 medios de
tomunicacisn, a fin de deavelar ia informacién no explicita que pusden transmitiz,

Por io qua se refiere a lz planificacidn y realizacién de debates en
tomo a cusstiones cortrovertidas de la actualidad, es preciso concentrarse durante
este cicio en dos aspecios preferentes: &l trabajo en grupo y el apoyo de las
argumentaciones soore ios datos y opiniones que dan los medios da informacian.
Sobre ambos, habrd que desarvolisr y profundizar los aprendizajss conseguidas
durante la Primana. Por ejermplo, convendrd realizar pequerias disertaciones, y se
incorporarén algunas citas con datocs vy opiniones gue apoyen los argumentos
propios, al realizar gquicnes para la intervancidn on debates.

Los pé'ocedimientas de indagacién e investgacién puedsn también
asjercitarss an ol marco do aste ojs tomatico. La proximidad emocionat de muchas de
los problemas y cuestiones tratades en ests ciclo facilita la realizacién de pequenas
investigaciones de naturaieza socioibgics sobra las acttudes, comportamierdos u
opiniones de @igin sector de 1a pobiacién ante un tema particular. Gonviens recordar
que on este Ciclt of acento ha da ponerse mas an {a forma que en el fonde, pues sa
trata de lograr sobre todo una clerta correccion en el procesc de investigacion,

Las capacidades y ios conteridos conceptusies de esios temas estdn
profundamente impregnados de actitudes y vafores. En concraeto son las actitudes de
intergs por eatar blen Informads, e rigor en documentarse suficisntemente 2 la hora
de opinar, is valoracién y el respeto de los derschos humanos y ¢ recharc de
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cualquier forma de viclacidn de éstos. Fl estudio de los principios e institucicnes
demuocréticas y su funcionamiento en nuestra sociedad debe ser ia opartunidad para
fomantar actibxdes de paricipacion y responsabilidad personal an la convivencla
democritica. En otro orden de cosas, estos temas constituyen una ocasidn muy
favarable para el fomento de hébitos y ectitudes cooperativas propias el trabsio en
grupa.

Sagundo ciclo
SCCIEDAD Y TERRITORIO

Las capacidades geogrificas -ocaliizacidn, andisis y valoracisn de ias
imeracciones entra &f medio y o8 Sares humancs- se contindan desarrcilando
también an este ciclo 8 través de las dbs perspectives s trabajo, descriptva y expi-
cativa, ‘que se vieron en el ciclo anterior. Pero, aunque 58 sigue atendiendo = la
identificacién y localizecidn de los hechos geogrificos, ot eshuerzo principal 9e dedica
ahora & analizar, sxpicar y evalugr esos hechos, Con 1o Que se entra de lianc en el
estuclio de las interscciones del madio y 10s seres humanos.

En relacion a-las capscidades compartidas con otos ejes tematicos,
hay que destacar en ests cicio las relativas a ta comprensidn de las reaiidades y pro-
lemas del mundo de hoy, qua [resanta una gran confiusncia de puntos de mira
con o eje de "E mundo actual”, y las reiativas a la valoracidn y conservacién det
patrimonio natural y cultural, que deben recibir en este segundo ciclo una atencion
destacada. )

Conceplos

Et &mbito preferente ds refersncia en ests ciclo es e mundial, puesto |

mhmyodsdsbsgmbtem&dusseabom-ncsonmecfﬁmdowuwa
wmwm;mmmmwahmﬁzw&mmwmmmm

Psse & la preeminencia d# Ia perspectiva explicativa, conviene abordar
con un snfoque ssencisiments descriptivo & estudic de los prinGipaies paises y les
dreag - Qeopoiticas, econdmicas y culturgies del Planeta Asl se asegura un oo-
nocimiento biisico def mapa politicn, econdmico y cutural del mundo, v s8 culmina
# irabajc hecho en ol cicle anterior sabre Esparia y Eurcpa.

Lla perspactive expiicstive implica en este ciclo un anaddsis de los
cistintos faciores humanos que iterviensn en log hachcs geogréficos y de las
compisias relaciones que &stos mantienen ertre §f y con 8 medic fisico.
Considérense. como Mmuesra 108  siguientes asuntos: los riesgos  naturales
{nundaciones, desertizacién, etc.) v la degradacidn del medio provacada por la
sccidn humana; Ios granges problemas demogréficos: 108 sistemas agrarios y ef pro-
tierna ciel hambre en of mundo; el desarolio desigust y las rsleciones de intercambic
ontre los paises; ol #spacio urbano, of desamrolic ds las sctividades lerciarias y su
incidenci en Ia organizacién y jerarquizacién det territorio. Estas cuestiones puscian
sbordarse con un enfoque CasUIstco, saiecc:onandn heches reprasemms que per-
YL une generwtzacuén postenor.

Tamo por sus caracteristicas como por & tratarniento diddctico que
posibilitan (con incorporacion cel debate, de ia simuiacidn de toma de decisiories...}
&8 oportune atar MUchos de estas contenidas en relacién estrecha con ios de Bl

Este cicio parece sf apropisdo para suscitar ia reflexién scbre los
métodos apu'cacin_s por la cienciz geogrifica scbre las fuertes de informacidn
utiizedas y, en espacial, sobre los cONCEptos de proyeccion y sscala v log problemas
mumeWénddm.

Procodimianics

El destacado #nfasis que racibe en este cicio la perspectiva axplicativa
mmammmmmm.smummuwmm
todo de aprender B obtener informacion cde las fuentes (eer mapas, imégenss,
coadros, graficos, etc.), sn of saguNao Ciclo se trata de aprender g servirss de eea
Intormacién pars analzar, explicar 0 inclUSo Sportar soluciones 8 determinacos
hechos geogrificos. Esia nueva onentacién se manfiesta en ol tratamierto de os
distints 1pos de tuentes ce informacion: cartografica, gréfica, estadistica y escria
Asi, en relacitn con los mapas, es conveniante qus @ alLMNG aprenda & elaborar
mapas temiticos incorporando la informacién obtenide da tablas estadisticas o
gréficos, y a descubrr, por ejemplo, en o mapa Qué factores hay que considerar al
plarificar ol raza00 de una Vi G COMUNICRCION.

- Una de las constantss Désicas en ei tratarmento de & infonmacion
durante aste CCio a3 of andiisis crites de 1a informacién, que on este &8 se
waduce en la evaiusciin de I comeccion a intencionglidad de ios Tecursos

. expresivis empleados en la informacion gréfica (por ejempio en la eleccidn de

escalas, da sistemas de proyeccidn, tipos de graficos).

£l andisis muticausal,. aplicadc a fos factores O condicionantes
humanos que intervienen Bn jos hachos gecgrificos, puece reslizarse a vravés de
diversas  estrategias y sctividades didécticas. Entre ellas figuran las simuldciones y

ks debstes con asuncidn da rolas, sn oo a problemas o decisiones qus teren

que ver con eof sspacio ¥ ante los gue pueden presentarse Cisrertios opcumas que
dem&m Interesas, posturas adoo%églcas

En cuantc a los procedimientas de indagacidn e investigacion, el segun-
do ciclc parecs ser el momento mas oportuno para Gue jos alumnos afroren séios o
#n pequeias Qrupos g regizacidn de aiguna pequena investigactdn sobre una reai-
dad de carbcter iocal. Para que sesn regizables, tas investigaciones deberdn ser,
seivo axcepciones, de naturalsza descriptiva, no exigirdn e] mangjc da numerosas
fuentes de informacién, y habrén de set guiadas de cerca por #f profesor. Es preciso
slagir bisn jos temas de trabajo, renunciando & las grandes pratensiones, pues no se
rata de resoiver grandes incégnitas, sino de plantsarse aigo asequible para & a-
umnadc de estas edades. Comviene prestar una atencicn especial & la
representacidn cartogrifica de los hechos investigadas. ademas de incoporar
pienameants las fuentes de informacin estaénsuca, s bien alguncy de ks datos
podrén proceder del tabaio de campo. '

O# acuerdo con las cuestiones y problemas tratados, fas achtudes més
implicacias son las refacionadas con la responsabiiidad individual y colective ante
ios graves riesgos que la actvidad humana y la sobreexpiotacién de los recursos
provecan en el med:o ambients, la conciencia de a gravedad de ios desequiibrios
demograficos en ef mundo y de las cesigualdades econémicas entre paises o
raQiones, y la sclidaridad con los individuos y colectividades que padecen ef repario
desigual de 108 recursos. Es preciso evitar un planteamientc abstracio en relacidn
con estes actitudes, concretindolas en sjemplos y comportamienios cotidianos
donde la acnidn de cada uno puade ser determinante.

.

" - SOCIEDADES HISTORICAS - Y CAMBIO EN EL TIEMPO

En sste segundo cicio continian las dos perspectivas principales de
trabajo histérico, sincrdnica ¥ distrdnica, aungus ahcra la preferancia.se concede a
bsmm&acrémoos wyamﬁ,ﬂadhammmmmdaritncnn
suhiciente profundided.

sl



BOE nim. 73

Miércoles 235

marzo 1992 9939

Los estudios sincrdnicos deban pecmitic i mas alld de ia identificacion
de los distintos rasgos  (técnicos, econdmicos, poliicos, eic.) de ias socidades
histéricas, v abordar capecidades mas complejas relacionadas con la expiicacion
causal 8 imencional de los hechos histéricos. Por Su parts, Ja perspectiva diacrénica
an ests cicio habré de consolidar las capacidsdes de representacién y medida del
tiempo y avanzar en el aniklisis y explicacién de los procescs de cambio,
Gedicando atencidn a los cambios de cardcter revolucionario.

Entrs las capacidades compartidas con ofros agrupemientos tematices,
&n este cidlo reciben un Fatamienta preferenta i comprensidn ds! mundo actual a
partir gel andlisis de sus antecedentes histéricos, qus conforman ef mundo
comemporénes, v la comprensidn y valoracién del patrimonio histérico-artistico.

Concepios

~ Los estudios sincrdnicos pueden cengarse en este cicio en la histotia
suropes y sspanola dursnte [a Edad Moderna. Ambas estén intimarnents relacio-
nadas, por lo que Seré posible tratar con una parspectiva més conceptual y ganeral
ia historia de Europa, ¥ més factual y detallada la.de Espafia.

Los estudios diacrdnicos pusden ser, en este segundo ciclo, de diversa en-
vergadura ternporal. Unos, de mayor aleance cronolégico, simiares a los del primer
ciclo, permitirén hacer un nusvo recorrido por las distintas etapas histdricas ¥
consolidar & matizar asi ko conocimientos adquiridos durante el primer cicle. Es da
desesr qus en o8tox estudios se traten ahors tsmas raferidos a la evoiucién
histérica de Ia cultura humana, con atencién a tsmas coma la svolucidn de las
ideas politicas, da las relaciones entre tisncia y religionss, o del papsi de Ja mujer an
ia vida social. Asimismo Serd converisnts dedicar un lugar 2 ia historia del arte, a
objeto de conncer fejor ios disﬂmcé_peﬁodos, captar influencias entre elios y ana-
tizar migunas cbras de-arte con mayor profundidad y riqueza de perspectivas.

Otros estudios giacrdnicos, de émbro croncidgico mds resiringido,
tienen por cbista estudiar con ciena profundidad aigunas de las revoiuciones y gran-
gsa transtormacionss de ix época contemporines; con elios se trata ds
garartizar un conocimiento bdsico del conjure de transformaciones (econdmicas,
sociales, politicas, culturaies, sic.) que han desembucadc en ef mundo en que
vivimos, Es aconsejable que 850 estudios s planteen sn conexién con "Bl mundo
actual’ en unidades diddcticas que desarralleg conjuntaments contenidos de ambos

Muy dirsctamente vinculados también con el eje "El mundo acwal”
conviens abordar en asie ciclo los contenidios referidos a 1a diversidad cuttural, Para
slic parece lo mas adecuado orientar el sstudio hacia alguno de ios principales
mundos culturaies de nuestro tiempa (el isiamico, & hindG, ol Africa negraj, en uni-
dades intardiscipinares gue pueden servirse, snire otras, da las perspectivas
antropolégica, histérica y geogrifica. Serd un momento propicic para establecer
comparaciones y analogias con aspectos de nuesira cultura, asi como para afianzar
ias actitudes de iolerancia y vaioracidn critica da {8 diversidad ds formas de vida v
pessarientc en las sociedades humanas. )

Finalments, sn reiackin con los métodos histdricos, s recomendable
introducir en este ciclo ia reflexidn sobre o trabajo del Ristorlador y las fuentes, asi
come la comparacién entre distintas interpretacionss historiogrificas sobre un

mismo heche o aconiecimigeto, Obviamente, los cas0s cebery Ser sencilos y adecuad- -

ments ssisccionades, teniendc en cuenta gus o gque se pretende es iniciar la refie-
xién sobra el carécter abierto y perfeccionable dal tonocimisnta histérico.

" 'Durante & segundo cicko Ios procecimientos ralacionados con el trata-
misnto de las fuentes histdncas van aspeciaiments ligados a las capacidades de Con-

trastacién, evaluacién critics y sintesis de informaciones divergentes o inclusc
contragictorias. Seguirdn utlizandose fuentes variadas, incluidas fas de naturaleza
icorica, perc ahora deben trahajarsa de forma prefersnts documentos escritos,
adermas de otras fuentes que utiicen languajes smbGHCOS por ejemplo serd
cportung iniciarse an ol manejo de bases de dawos o informacidn estadistica. Los
gjercicios de sintesis no exigirdn necesariaments el manejo de muchos documentos;
miés relevante serd que éstos sean de distinta naturateza (fotografias, imégenes, ma-
pas, documentos fterarios} v que algunos de ellos ofrezcan informacionss, s no
contradictorias, si divergentss, sobre ias que el aiumno caberd emitr un juicio vaic-
rativo.

En relacidn con ios procedimisntos de explicacion multicausal parece
Gp0tunsG iniciar o andlisis de lus relscionss snire factorss ¢ circunstancias de
digtinto tipo. Concretamente 56 apreciard en alguncs hachos cdmo intervienen o
irfluyen & ia vez dos o Mas tipos de factores (econdmicos, tecncibgicos, idealbgi-
cos), ¥ 56 percibird ia distincidn entre factores o crrcunstancias estructurales y
coyunturales. Sera también & fmm;neo de sbordar i@ explicacidn intencianal v por
empatia de los pensamientos, decisiones, actuaciones. de Grupcs o personas de
otras dpocas, ratanda de adoplar sus punlos de vésﬁ. mantalidad, creencias. Por lo
Qus se refiers al sstudio da ias cbras de arts, en este segundo cicio ss profundizard
on of aniiisis del lenguaje pldstice y visual (estructura, composicidn, color), y
hgbré ds iniciarse 8l pndlisis comparativa ¢s obras de distintas épocas que permita
prtander cdmo la cultura ¥ el arte de una sociedad, aungue condicionadas por of
contexto de sy época, evolucionan con cierta autonomia.

En cuantp a los procedimientos de indagacion e investigacidn, ef
alumnadn puede atrontar en ests cicic con bastante autonomia algin pequedc tra-
bejc ce Mstoria locat sobre &pocas relativaments recientes, qus permita dustrar las
grandes transformacionss ¢e la época contarnpordnea a través de la avolucién en
los Gfimos cian afos de aspectos concrelos de fa vida coticiana en ia localidad {ef
trabajo, la educacian, 1a infancia, fa alimentacion, af vestido, las diversiones). Habré
que prestar sspecial atencidn a las técnicas de recogida, organizacion y andlisis de
lag fuentes histdricas.

Actitudes

En este ticlo, ef eje "Socisdades histdricas y cambio en el tempo” es
particularments favorable a desarrolio de actitudes como el rigor critico, la valo-

. racidn y conssrvacion del patimonio v 1a toferancia culturah.

EI rigor critico debe recibir una atencidn particuiar toda vez que en este
cicle se sjercita con énfasis la evaluacidn critica de a8 fuentes, Las actitudes de
valoracién y conmservacidn del patrimenio higtérica @ histérico-artistico pusdan verse
también impuisadas puesto que e! estudio diacrdnico sobre historia del arte, permdird
valorar y 'apm:iar In calidad ardistica preserte en sensibiidades y estios de muy
distinta época y naturaleza. Los procedimiantos de expiicacion por empatia permiten
profundizar en ia tolerancia hacia otras culturas, formas de pensar, creencias. Al
agaptar & punio de vista def pasado, su mentaidag y creencias, se hace un esfuerzo
genuino ‘por ver que, 8n Sy época, éstas fusron posiblements razonabies y
comprensibles, & incluso 8 veces un axcelents 'ogra.

EL MUNDOQ ACTUAL

Las capacidades de andlisis, svaluacién y debats de los hechos vy
problemas fundamentales o8 nuesiras sociedades a finales del siglo X0{, se abordan
en este segundo cicla con un enfoque mis explicative e Interpratative. Por -
consiguients, ademds Oe identficar y contextualirar los hechos estudiados, serd
necesanio ahora ejercitarse en el andlisis ¢¢ 5us causas y anecadentes y en 1a eva-
tuacidn de sus consecuencias. Asimismo se contmuardn dasarrollands ias capacida-
des de discusidn, argumentacién y julcio; capacidades que, Coma ya $@ vio en gl
Gicio arterior, no pueden it desligadas da las da ngor oritico en e maneio de ia

1w
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colaboracitn en los asuntos colectivos.

Junio a estas capacidades, que podemos m comunes, se
desarrolian también ofras especficas de aigunos contenidos. Son las refacionadas
con ja valoracidn de ios derechos y libertades humanas y ei rechazo de las
discriminaciones, la valoracion de la diversidad de comunidades sociales a las que
uno pentenace, ef conocimiento de o8 d;rochoi y deberss propics como
citdadano, la valoracidn del arte de nuestro Siglo, y a solidanidad con los oprimidos.
Son todas ellas capacidades que ya han sido trabsjadas en el ciclo anterior v qus,
por consiguiente, habrén de tratarse ahora con mayor sxigencia.

Concaplos

Como en of ciclo anterior, los acomacimisntos de actualidad siguen
siendo un Criteric importarte on la sieccién de los temas de rabajo para fas unidades
de "El mundo actual’. Por io demés, en [a selecciin de los contenidos conceptuales
mbﬁna"ﬂnmmmmﬂimﬁmeiddo,mﬁormtmm&
MMMm@vammmmMyquepmmm

un mayor grado de abstractién y compisjidad tedrica, aun cuando iz forma en que
se manifiesta pueda ser vivenciaimente cercana a los alumnos y las alumnas.

De acuerdo con esios criterios, parece oporuna dejar para jos dos (iti-
mos afios de la etaps las cuestionses referidas & Ambito Internacional 1ales como
ias reisciones politicas y miktares entre los principales paises, ias desiguaidades y
tensiones provocadas por las diferancias en of dasamoli y 1as formas de interde-

pendencia scondmica, sin chidar ¢f andiisis del papel de Espadia sn Europa o -

Iberoamdrica. Esie contexio de las relaciones intemacionalns pusde ser & momentc
adecuado para introducir ia perspective, transversal en el curriculo, de sducackin

para ia paz. B! tretamisnto de estas cuestiones debe permitir una parspective mittipie

de trabajo (histdrica, geogréfica, econdmica, socicldgica), en clerto modo similar & ia
Gue Utiiza o periodismo de calidad, Scbre elio hay que recordar que no Se trata de
profundizar por igual en todos i0s tamas, sinG de eegir algunos  rapresentativos ¥
sbordarios a tavés de informes, debates, Que pongan de relieve ias clistintas
perspectivas para su andlisis,

Muy 8n conexitn con el estudio 08 1a historia del siglo XX inciuido &n el
eje “Sociadadas histéricas y cambic en tiempo®, conviens abordar sn este ciclo ia
mwwetmmmmoamww:mmyammm
laarqsmahﬂmnat

&r&&d&suem&suawﬁﬂywnmﬁdadmm.pamée
aconseigbie reservar pars este ciclo jos contenidos que abordan los aspecios mas
explicativos y tedricos de ia sconomis, aungue deban estudiarse sdlo en un nivel
introducionic y con constantes refaranciag a hechos concrstos cotidianos. También
conviena trater en este Ciclo, & Uavés de ca30S CONCTEIOS y, & poder ser, reales,
temas como los desajustes y retos gque Surgen en la actuaiidad en los sistemas
democriticos, asi como of papel de ia clencis, 1a tecnociogla y Ias humanidades

" sn nuestro mundo, abordando aspectos relativos a is informacidn, sus innovaciones
thcnicas y ias consacuencias que estl tenienda ¥ puede tener en el futurc.

Procedimisntos

Es de potenciar particularments en este cicic of andiisis, contrastacion
y evaiuacidn criica de la Informacidn que ios medics dw comunicacidn de masas,

épmﬁmmym,mnm&eunmmm&d
momento més indicado para manejar varias informaciones y cotejarlas para detectar
on ellas ercres, ‘sgunas, contradicciones, posiciones ideoldgicas, més .o menos
explicites, y prejuicios. Es asimismo 8 ocasidn para ia realizacion de trabajos de
sintosis que recojan las distintas informaciones manejadas y para profundizar en la
evaluacion critica de tos recursos grificos v ios ienguaies augiovisuales.

Los procedimientos de explicacidn multicausal inciden especialmente en
la preparacién y realizacidn de dsbates en grupo. El acento s8 pone ahara, por un

lagdo, en uiizar s datos y la informacidn con mayor nigor y, por oo, en B8

corraccidn v precisién de ios argumentos, se expongan éstos oralments o POT
escrito. Para elic se realizardn sjercicios como: disentaciones con & desaroile de
una argumentacion en oMo @ un tama o cuestidn discutida, informes qus incluyan la
exposicion de los hechos y la evaluacién de 'dos © mas posiciones divergentes ¢
contradictarias ante 6508 hechos, y cebales en iog gue ejerciten oralmerte &sios
idmos procedimisntos.

La compiejidad de muchos de los hechos y conceptos trabajados on of
segundo cicio impice en la mayor pane de los casos la reaiizacidn de verdaderas
investigaciones. Sin embargo caben posibilidades de imerés. Alguncs temas, como 1o
asunios internacionaies o les tersiones vy desajusies que se manifiestan en o8
sisternas demiocraticos, Se prastan muy bien a la slaboracion de dogsiers de
prensa, precedicdos de informes scbra of estade de is cusstidn, Otros, como i0S
problemas scontmicos, pueden abordarse a través de estudios de casos y shus-
clones concretas en & &mbito de unidades econdmicas pequedas o en el famikar
{por ejempilo, ia elaboracitn del presupuesto anual de la famiia, of andlisis da las
atternatives de financiacién para la compra de un bien importante, la comparacién de
ks presupuestos de familiag con gandes diferencias en su poder adquisitivo, eic.).

£ tipo de contenidos conceptualas predominants ¥ |a perspectiva ex-
plicativa y argumentativa hacen que las actitudes esenciales durante esta cicio sean
muy probablemants las de rigor criico, tolerancia y sofidaridad. El rigor gritico 1amo

an of maneio de la informacin coma en la reaslizacién dat propio trabajo debe ser

una hiibito y una actitug fomentades con 1a elaboracién de informes, disertaciones,
eic. La tolerancia ha de practicarse también en estrecha vinculacidn con e rigor

mbcma. prefersrentemente a través”de los tabajos en grupo y los debatss. 1as
" actitudes da cooperacidn y aceptacidn de ios puntos de visla ajenos deben tratar de

desarroilarse en gl convenciciento de que ¢f contraste de opiniones y punios de
vista snriquece koS resultacios del trabajp. Finaiments, la actitud de solidaridad con
quignes padecen sufrimientos s injusticias tiere una clare vincudacién con la im-
portancia que adquibren en este ciclo o estudio de las cuestiones y confiictos
imtarnacionales, las desiquaidades scondmicas, y iog hechos y conceptos bisicos de
is organizacion econdemica.

Cusdros resumen

Estos cusdros, gue son un compiemanto de fa secuencia de objetivos
¥ comtenidos descrita anteriormente, faciitan l profesor una visién conjunta de &
gradacién que se ha establecido erre los cicios. No sustituyen al texto de la
sacusncia, por & comranio s&io pueden interpretarse correctamenta acompariades
cle Ia lectura de ia misma,

Yy



CUADRO REBUMEN

SOCIEDAD Y TERRITORIO
az2n .,

. SOCIEDADES HISTORICAS Y CAMBIO EN EL TIEMPQ
(4,5,6)

MUNDO ACTUAL (7,8,9)

CONCEPTOS

tocalizecién y descripcion de:
* grandes medics naturales del Planeta
* tipos de paisaje egrarip

* zonus de produccion de materias primas y re-
cursos energéticos "

Estudio sucesivo de etapas historicas:
* Prehistoria

* Primeras civilizaciones

* Antigledad clésica

* Mundo medieval

Organizacién politico-sdwinistrativa de Es-
pafia y de s Comunided Europes.

Is Comtitucién espefiola.

¢

Estudios de cuestiones poifticas y econdmicas

Primer * distribucidn de {a poblacidn de actuntidad.
ciclo * * £l ambito extra-europeo antes del siglo XvI.
* grandes dreas urbanas, fndustriales y turisti-
cas
Visién diascrénica global de aspectos de la vida
* vigs de comunicacién cotidiana. Andlisis de aspectos problemdticos del entor-
. . no social (tensiones de la vida urbana, mar-
* divisiones geopolfticas. ginacion social, etc.).
‘ Estudio antropolégico de wna cultura preindus-
(dmbito preferente: Espafia y Europa) trial. .
Afianzemienta de la local izacidn geogrifica (a Vigién general, con fundamentacidon cronolégics, | Penorsms del surdo actual ;
escala mundiat). de la historia de la cultura (con especial re-
ferencia al arte). * tensiones internacionales e interdeperden-
Explicacion de la accion humana en relacidn con cias econdmicas
¢l marco fisico (Ambito mundial, con particular
referencia a Espana): ' Espoafia en el Mundo Moderno (siglos XVI-XVIIL). * las organizaciones internacionales: funcio-
nes y estructurs
Segundo * riesgos naturales y degradacién del medio
ciclo Transformeciones de la époce contampordnea (si- | * el papel de Espaia en Europa, Ihercamérica

* ritmos y desequilibrios demogréficos

* produccidn, comercializacidn y consumo de all-
mentos

* desigualdad del desarrollo ¢ intercambios
* estructura y funciones urbanas
* actividades terciarias y su incidencia en'la

organizacion del espacio,

Conocimiento del método de trabajo geogrifico.

glos XIX y XX): :

* erisis del Antiguo Régimen y Revoluciones
Liberales

* |los cambios socioecondémicos desde la Revolu-
cion Industrial

* conflictos politicos y cambios sociales en el
gsiglo XX

* |a evolucién de la Espafia contemporénea,

EL método de trabajo historiografico y ta di-
versidad de interpretaciones,

¥y |8 cuenca del Mediterréneq,

La evolucidn del arte a partir del Impresio-
nismo.

Rudimentos de economia en relacién con la
vids cotidiana. ’

Funcién y perspectivas de la ciencie, la tec-
nalogfs y las humanidades,

+
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SOCIEDAD ¥ TERRITORIO
1,23

SOC1EDADES HESTORICAS Y CAMBID EN'EL TIEMPO
(4,5,6)

MUNDD ACTUAL (7,8,9)

PROCED! -
NEENTOS

Utilizacion sistemstica del instrumentsl carto-
gréfico para la cbtencién de informacién.

Estudio de las interacciones de los factores fi-
sicos,

Utilizacidn de las formas de medicidn cronolé-
gica y su representacién gréfica.

Anélisis basico y clasificacidn de fuentes de
informacidn sobre el pasado,

Emplec de los medios de comunicacidn para
obtener informacidn.

Desarrollio de argumentaciones » partir de (a2
informacién obtenida.

Primer Andlisis bésico de los condicionsmientos fisicos Obtencién de informacidn a partir de distintos
ciclo de la accién humana, tipos de fuente (en particular fas de cardcter '
R artistico). Realizacidn de pequefias investigaciones de
Obtencidn de informacidn mediante observacidn carécter socioldgico.
directa. Identiticacion de las distintas vertientes de
lo histédrico (econdmica, politica, social, cul-
Investigacion, de ambito tocal, con expresién tursl) y de sus interrelaciones.
cartogréfica, .
tdentificacidn de continuidades y cambios his-
téricos,
) .
Uso v elabaracién de materiat cartogréfice. Evaluacidn critica de las fuentes y elaboracitn’ | Evaluacidn critica de la informacién propor-
de sintesis a partir de informaciones divergen- | cionads por los medios de comunicacion de
' tes. mases. .
Utitizacidn enalitica v critica de le informa- .
cidn. . Andlisis de la relaciones entre factores histd-
Segundo ricos de distinto tipo. Desarrolio de ergumentacicnes fundamentadas,
oraies y escrites, sobre asuntos controverti-

ciclo

Andlisis de la importancia de los factores hume
mnos en [as realidades geograficas.

Eaplicacion de Los aspectos controvertides de la

accidn humana sobre el espacio, a través de si-
mulaciones y .debates.

tdentificacién de los factores que generan los
cambios histéricos,

Andlisis det lenguaje plastico y visual & tra-
vés del estudic comparativo de obras artisticas
de distintas épocas.

Estudio de historia local sobre aspectos de la
vida cotidiana en el pasado.

dos.

Elaboracién de recopilaciones de prenss &
informes sobre temas especificos.

Anélisis de situaciones econdmicas en contex-
108 reducidos (familin, pequefias empresas).
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2 CRITERIGS DE EVALUACIGN POR CICLOS

Primer icio -

1.~ identificar y locaiizar ios rasgos fisicos mis (clima, reileve, vegeiacién y
aguas) qus configuran los gr medios del taeritord pafal vy def
Planiats, anaizandc sjempios represen ds los principaies paissies agrarios
resuitantas de ia scti en dich di

Madiania este critenc 58 Yata en primar jugar ge svaluar 5i el alumno 8s capaz de
reconcoer y localizar los principales medios naturales an Esparia y en el mundo (en Espafa:
ocednico, medtamdnen, con ws distntas variames, y de momtada; y en i mundo:
intertropicales. desérticos, templades, poiarss y de montata) v ge caracterizarios sn funcidn
de sus rasgos fsicos pradominantes. En segundo lugar, sl crierio obliga a contamplar el
madio ae constanis interacciin con la sccidn humana a través Oa los paisaes geograficos.
En ssts ciclo concretaments, parecs especiaimente apropiado !miciarse en el andlisis de
dichas imeracciones mediante la caracterzacién de aigunos de los principales paisajes
agrarios agociados a dichos medios. B nivet de profundizacidn y de detalis on las tareas serd
necesariprmente mayor para o lerrionic espafol o que permitirA apraciar la riqueza y
dhversidad de sus paisajes.

on responsable en la convivencia

MUNDO ACTUAL (7,8,9)
democratica.

icipaci

valoracion positiva del contraste de opinio-

nes.

Tolerancia de los puntos de vists ajenos y

Valorscibn del rigor intelectusl propio y
Coherencia en la adopcidn de opiniones y pun-
tos de vista personales.

ajens.

Rigor critico en el uso y transmision de la

Interés por estar bien informado.
informacién,

Respeto por tos derechos humanog.

Part

I3

anaiizando aigin ejempio destacadc da fas modificaciones en dicho marce
ocaslonadas por estos ejes da comunicacitn.

¥
Este criteric de evaluacion trata de comprobar si fos alusthos conocen a grandes Tasgos
1a localizacidn de ias grandes vias espaficlas y europeas de comunicacién terrestra, si

FRCoNoCaDn ia gren infleancia que tiene fa orografiz en su trazado v, por diume, si son capaces

é o :é 3L
-
g & - ‘e - cso
= - § © E g
£ 28 g £ .. L i3
= - ot e § r L g5 2 Localizar en Espafta y Europa las ragiones o paises cont mis alts densidad de
o = b 2 2 £ 8 -4 pobiaciin asi como las principal iones urbanas, snaiizando a través de
= = § o %' 2 o ~& sampics representativos aigunos de ios factores figicos y humanos que han podido
[rr} e .
o il < 2 il *3 & intervenir an o desarroilo do estas Gitimas.
e {4 o -
; -;-: .2 § - '% (. > f
2 5t %% s 2§ 82 » o e
- i 8§48 2 R ~= @ Este criterio trata de asegurar que los alumnos conocen ia desiqual distribucién de fa
: 3— 35 EE & 2 8% E, poblacién en Espana y Eurcpa, y que locaiizam 8 identifican sus grandes ciudadss y &ress
2 H . - c o ’ a
= :' -] ,,g_ E § s . 23 &~ wrbanas. As{ mismo pretande también evaiuar §i son capaces de sedalar a través de ejempics
3 3 - 2 = E : §§ @ -5 bien sscogidos alguncs de los factores que han podide influir tarto en las dferencias de
b _'-;: "g al : gu =2 dersidad corng en ef desarroiln de las concentraciones whanas.
ot - o -
= g 3 8 Es 2 >»= o>
& =2 §Y 75 £ §2 2%
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g 2 g B g€ ‘.g _..'; “ g é -8 E - 3. Localizar y caracterizar los principales espacios industriales y centros de produccidn
bq [} o e - [
o §n_ﬂ L g e g 2= §_: de materlas primas y fuentes de energia en Espafia y pa, sefalando an ejemplos
A 8D . - a—
§ o - B ; e« &= = =& 2388 = tath I factores fisicos y humancs qua pusdan explicar su
- jocalizscide.
o
g ., 8 3 & 5 o _
& - g b %a Este criteric tisne por objeto asagurar en primer lugar que los slumpos y alurmnas
5 2 ] 'e" 3 ; a distinguent [as caracteristicas de los  distntos tpos de industnias  (basica, de
> s : i - ranformacidn,visjos y nuevos sectores industriaies. etc), y reconccen la loealizacén e ios
-t > 4 s . .
3 s Y oa 4 -~ 4 §' R espacios industriales y centros productores de materias primas y fuentes de energia mas
= -E - E @ : b= 'é 2 g § ) destacados en Espafia y Eutcpa. Por otra parts, el cfiteric wata tambisn de comprabar Gus
§ - 3 g"é - i E ""'§ 25 fos alumnos, medianta ejempios representativos ge dichos espacios, identifican aigunos de
I~ @ o ‘g - ; B}
& . 8 '§ L - -8z : § log principales factores fisicos y humanos gue han condicianado su localizacién y caracterist-
@, £ H E a - B -’m 0o cas
~N 3 > g ] § o ] i
% 5 & §% . ggf Is
a ‘ o -1)- " > % 5 - = y
— 9 & I ¢2Es T3 4. Localizar los grandes cjes de &n y transporte terfestrs sn Espaia
§ a -t b .s % - g Y
v - = ‘g - 229 g = Europa, identificando los condicionamisntos que & marco tisico pons a su trazado y
[N L] o [ @
g £ 3 - ¥ e 3 38 8
x 5 2 - «a¥2 Xa
35 38 2% | g4 §20 if
¢ T8 P32 5% 25, 88
52 2 2 ag §32 3-
[=] [x] 23 < DO~ Bw

socintes.

dicambiental .

diversos.,

§ e g ® tembién de" sefiaiar fas consecuencias, alteraciones, 8iC. que e Yarado y construcsion da
‘E.E 8‘3 sigunas de esas vias puaden tener scbre ol medio ffsico.
bt
3 5. kdentificar y | ia O ién politico-adi alivs bisica de ios territorios
._:. paficl {comuni 6 )y peo {(eStados) ¥ sefalar zigunas do las
g . ] princlpates dif ¥ dasaquilibrios demagrificos y scond que s manifiestan

an ambos territorios. o

tonal



5944

Miércoles 25 marzo 1992

BOE num. 73

Ests critaio pretonce evalusr si 10s BUTINOS son Capaces @ iocaiizer a (randes rasgos
mMmmymmmmmmmm
poificos, As mismo o oitens frata de COMProbar g los akeTnos SO CApaces Go identficar
a través de ejempias representativos aigunas de ias ciferencias y desiguaidades gemogréficas
¥ econdmicas mas destacadas que existen entre las comunigdaces espadclas y los 85tados
A OPEOB.

§. Ordenar y regresentar grificaments {3 svoiucidn que ha sufrido a io targo de las
principaies civilizaclones y socisdades histéricas algon aspecto concreto de la vida

cotidians {vivisnds y vida domeéstica, juegos y di | , otc.} o de las condiciones
materiaies e vida (sl iransporis, of trsbajo agricota, eic.), sed igund b
dest an 832 avolucid

Con este criterio se Yala de evalugr I capacidad det alumng para representar
gréficaments, mediants ejes, cuadros, isos croncidgicos, sic. un prossss largo de evolucion,
asi coma de distinguir en & algunos grandes paricdos da cambio, guardar las propoTCiones
adacuadas y represantar correctamente los periodas antes y despuds ds Cristo. En esta po-
mer ciclo esta capacidades se trabajan 8 través de contenidos Que pueden tener un referents
concreto o material muy sefialado.

7. identificar y sHusr or g fas principaies Civilix ¥
historicas anteriores & ia Edad Moderns y utilzar un conccimienio bisico de fas
mismas pars snlender vestiglon materiaiss ¢ visuates caracteristicos de tales

sociedacas (adificios, cbiras de arle, hemamisntas, etc.).

Cunas%amicuwazgdsmaluarlammwdelaWQ;&asM
cronoidgicamernte las principsles sociedades y stapas de i@ evolcion de la humanidad
ameriores a I8 Edad Magerna identificando 5us rasges més fundamentales Se trata también
dewahs'&%aupacidaddaprq&mdizarmeiesmdiodanigumdaeﬂaaanalizamei
funcionamiento, organizacién, desarroiio thenico, creencias, stc. pars comprander el impor-
tante legado arquecidgico que squelias sociedades nos transmitieron.

A}

8. identificar y siusr légica y geogrs te loa  principal puebd
sociedaces y culturas qus se desarrollaron en ef ferritorio sspafiol antes de {a Edad
- Modmmia- y analizar aligunas da sus spormcionss mibs representaiivas (mmlariaies,
artisticas, Hingiisticas. & instituci } a is diversiced y riqueza de nushtro patrimenis
histérico.

Con este Criteric se pretende evakiar 8f conocimians dg la cronolgia y ks Tasgos

siementales de las principaies etapas de Ia Historia de Espada hast la época modema, sl
como ia capacidad pare feconocer y apreciar la diversidad y riqueza de nuestro patrimartic
histdrico, arqueoldgico, artiatico, finglistico & mstitucional anaizendo, en of comtexdo de su
dpoce, MigUACS vestigios g8 o8 prncipdles puebios y cuftures que se desarroliaron en o

9. Sefislar en una ladad © cultura pf rigl, histérica o sctual,
wgl da los vinculos que existen snire aiguncs aspectos de Su organizacion social,
sistema de parentesco, nivel de desarrotio Wonico y of i8%, T lendc & vaior

mmmmmmpﬁmkﬁgwﬁmmmyﬂmnmhaﬁ

iniciado an o endlisis y compransién de una determinaca cuitura, asmdiéndoladasdamo_

COMc un conjuma de slemenios estrechamaents vinculados entre si
5

10. Reconocsr en ia Constitucién sspaficls 108 principios » inatlucionss demeocriticos
fundsmentsies y aplicar ese conocimientc parz enjuiclar y debatir hechos o
de i vida pablica y actitudes 6 comportamisntos cotidlanos.

Con sats criterio 88 intents evaluar 8l conocimients de oS poncipios DASICCS 81 gue 58
fundamentan las socisdades democrdticas & través del estulio de nuestro ordenamiento

gonstitucianal. Nosep:mmaemmmmmiamowm.lsm aplicade a ia reaidad
cotdiana actual, analizando e sentide da nuestros comportamisnios mas inmedistos.

11. identificer Jox abjetivos & instituc dsicas de s 1 Eurcpea y de ia

ldads e psises b rh , ¥ ulllizar este conocimiento parg anaiizar a
través de aigin hecho reievante de is actualidad st papel de Espafia en su reiscidn con
satoa paites. '

Este criterio de evaluation pretende asegurar un MINKIMO CONOCIMIENts 08 108 dos
marcog de refacionnes intemacicnales con ios que Espafa estd mas vinculada come son
Europa e lbercamérca Se vata de que e conoCimiento de esias Organizaciones
wtemacionales y del papel gque juega Espana en elias esté necesariamente vintulado al
andiisis de los hechos y acontecimismas de actualdad.

.

12. Asconocer ia existencia on nuestra socledad de una gran divisién técnica y soclat
del trabajo, y apiicar sate entc al ¥ i6n de aiguna cuestién o
contiicto socio & o

de actualidad

Se trata de comprobar si log slumnos reconocen i imporiancia de la divisidn técnica y
social dei rabajo en fa configuracién de ia estructura social. Se quisre evaluar también si ess
conocimientn ayuda g los alumnos 8 entender y valorar log problemag y confliclos socio-
econdmicos del entomo en ef que viven. '

nfor

, Org

¥ aintett

13 O a partir e
variss fuentes de informacién de distinto 4po, que proporcionen datos 0 punios de
visia complemantarios an oMo a un tema o cuestitn no estudiada previamente,

. ke w et
. explicita & Imp

Con este criterio se pretende comprobar Gue los giumnos han adguindc ciers
experiencia en l& jactura de distintos tipos ds fuentes de iformacdn {obistos meerales,
imégenes, obras de arte, grahcos, mapas, datos esladisticns, OCUMENtss eSCHos ¥ orales,
8iC.) y BN la sintesis organizada & intehgible de la informacidn consultade Una mencitn espe-
cisf maracen los actuales medios de comunicacidn gde masas.

14, Ytilizar of mapa lopogrilcs come instrumento de intormacidn sobre ef tarriforio e
imerpretar digtintos Ypos de gri (inesies, de bDarras, de seciores,.) ¥ Mipas
temiticos refativos a informacidan p tadist

Este criterio Uata de sssgurar que I0$ Pumnos y aiumnes menejgn ya & unt nivel
ateptable s mapa topogrdfico, siviéndose de & pars conocer las caractersticas mds
destacadas ¢e un larritorio (formes prinncipales del relieve, hibitat, grado de urbanizacion,
eic.). iguaiments 6l oriteno pratends svaluar la capacidad para leer e interpretar Grafcos y ma-
pas tematicos COMO jos que habitusiments presentan los medios de comunicacidn de masss.,

18, Participar en debates sobre cu problemblicas de Iz vida cotidiana en e

actual {aituac ds msr@inacién, casos de violencla, problematica juveni,

oc.), utiizsndo ta intor i de los medios de 4n de masas y
it da e sus opink actitudes de tolerancia y solidaridad.

Esta oriterio ﬁene por objeto ssegurar que o3 alumnos y alumnas son sensibles a
problemas sociales preseries en su vida cotidana tales como la existencis de colectvos
dast icos, ia discriminacién por razcnes de sexo, de origen y lus problemas o sctituges
que afectan sspeciaiments 3 los jovenes. Al mismo fiempo el craedo rata de evaluar 18 ca-
pacidad que han adquirido los alumnos para abot;daf y debatir esios protlemas apoyandc
convenientementa sus opiniones en ias informaciones proporcionadas por los medios de

comunicaciin de masas, y I do actitudes K y tolerantes.

Segundg gicio

1. Anati ' de los gos y probi b iantalea wids gr o
Espafia y & mundo b por las i humanas {expictaciin

eman}
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shusiva ds los  desach iy « indusirisies, construccién de obras
plblicas, stc.), y evakuar ok peligros y risegos que Supones. '

« Este critedia treta de evaluar s capacidad de s.alumnos para Kletificar lbs efectos
tanto directos & indirectos, COMO & cOMo ¥ largo piazo de la acodn humane sobre ol Medic
fisico. Pratencs tanbién evaluar la capacidad de analizar y debatir los confictos de inersses
ontra oy gistintos saciores O grupos sociales Implicados y la opontunidad de las medidas
que S8 proponen DAra svitar o corregir los desequilibrios megicambientaies.

2. Utiizar ics modelcs demogrificos sobre & mavimisnto natural y i composicin por
de ias

tendenclas migratoriss ¥ probismas de superpoblacion y on ol

actual.

ocin

Con es:_p critario S8 pretende asegurar que los aiumnog pusdan axplicar algunps 08 oS
grandes problemas demograficos actuales sividncose para elio de su conpomients sobre ios
dos grandes modelos demagraficos hoy existentes: 8 de jos paises con apanas cracimiento
da la pablacién y un continuo envejecimiento da ésta, y of de ios pases con un cracimiento
répido de Su poblacién, y desequiibrado en refacidn con'los recursos disponibiss.

3. Caractarizar ioa principales sistemas @ expiotaciSn agraria existortas on & munso,
identificando y localizindo algl jempios rep de los mi , ¥ utilizar
#53 caracter an para a ds aiimantos en aiguna regién O pais
subdasarrollado, &si ¢omo aigunos problemas de I sgricultura espafioia y europea.

Ests criterio trata de evaluar si los alumnos sabien reconocer 105 7a5G0s caracteristicos
de los principales sistemas agrasios vy 1as nuevas técnicas industriales aplicadas & la |
agricultra. Debs [restarse especial atencion en este ciclo 2 ios factores humanos, en
particular log condicionarmiantos del mercado y de la tecnciogia, a la hora de analizar £2508
represematves que dustren st problema més acuciants de I8 agricuitura en e mundo {8l
contrasts anfra opulencia y hambrs), asi como la dificl adaptacin v reconversicn de la
agricuittra espafiola 8 las condicionas impuestas por 8 MEFCANO BLrOPEC.

4, Mﬂ::ar los diferentes uscl el susio en uns determinads chudad y su drea de
influencia, snalizhngoios como maniestacidn de is diferenclacidn  funcional y
jerarquizacion sacial dei sspacio.

Este critedio Tata de evaluar qus los Blumnos idemtifiguen, a partr de informacitn
adacuada de origen Clverso, la especializacidn funcions! da deterinados barmos o &fees
urbanas (reag financieras, de servicios, industrial, 810.), sl como is jerarquizacidn y divisién
socisl del sueio urbanc {zonas residenciales para las distintas clases sociaies).

5. Caracterizsr o o ¥ §i 6y rech e los madics da ransporte ¥ de
fas activiiaces isrciarias (en especisl las relacionadas con o oclo y 105 sarvicios), ¥
utiizar este conocimiento para snaiizar of crecimisnto de las dreas urbanss y aiguncs
da ios problemas que ss planiesn en elias, a través de sigin sjemplo contrastado de
Eapaifia y of mundo. :

B3 griterio trata de evaluar, n primer fugar, si los slumnos reconacen ie importancia ¥
magnitud qus hoy dia tienen el desarrcilc de ios medios de wansports (sutamAvil y avién
scbretoda) v de las actividades relacionacas con & ocio (winsme, segunda residencis) y con
ios servicios {en particuiar abastacimisnto y cantros comerciaies). Y, en segundc lugar, 8i 500
capacss o apiicar esta conocimientc 8 fa hora de expicar e gran crecimienic en la
actualidad de las ciudades y las dreas urbanas an gsneral, y de analizar aiguncs de ios
problemas mas relevamss ocasionados por la faita de espaciy que provoca tal crecinente.

- Locaitzar 1a ilitrmxfa urhana y los grandes efes de Comunicaciin y transports sn
Espah cterizindol de ia organizacién

P <omo  instr h
scondraica y politica del sspacis y como manifastacién de imporianiss comrastas

ugimlu en ¢ territorio espadot,

Este criteric pretande evaiuar s 10 alumncs tisnen una represantacidn clara del sistema
urbeng y de ia red principal de transportes que vertabra ef territorio espanicl, asi como si
rECONOCEN QUE en esa SIGaNZACIGN hay regionas o drea tarritorisles muy diferenciadas en su
pepel 8 imporiancia.

7. identificar y locallzar ios principeies paises y dreas geopolticas, econdmicas ¥

it on o do, ¥ ! empk D tativos de ios desequilibrios
sxistentas enire ios paises d ¥ subdesarroilados, sef 128 relaciones
desiguales de intercambio que 3@ astablecen snirg elios.

Ests crtgrio rata de avaluer lg capacidad de aumnos y alumnas para localizar a
grandes rasgos ios pAnGipales paises y conjumtos de paises que forman las grandes 4dreas
gecpoificas, econdmicas y Culiuraiss del mungo {beroasménca, pafses islamicos, OTAN,
sucests asidtico, as comunidades autdnomas sspaiolas y s estados eurcpeos en sus res-
pectivos mapas politicos. Asi mismo el critario trata de comprobar gue 105 alumnos son cana-
cos de analizar a través de alguncs sjemplos rapresentativos jas diferencias y desiguaidades
econdmicas entre 103 paises desaroliados y  subdeserroiados, algunos  eiempios
reprasentatives de fas diferencias y desiguaidades entre fas comunidades espafiolas y fos
e5tados eurcpeas.

8. Cedenar y repl gritl e fa fucidn que ha suiride a lo largo de fas
difersntos Gpocas histdricas aigdn sspectds concrato o8 (a8 formas de orgamzacién
sorial y politica, de las l sult

radig) saitsl a8 principal

L + ¥ ¥

¢ de fas d. y of 5
da cambio on 82 evolucidn,

Comng en el cicio antenar, aste oriterio trata de evaiuar la capecidad del- ahmno pare
reprosentar graficamente un largo proceso de evolucidn histdrca, sefaiando perodos y
acontecimientos cancretos, y distinguiendc tambidn ahore largos periodos sin cambios
nOtGros y momentos de rdpida transformacién, Por otra parte la evoiucidn histérica e estudia
on ests segundo cicle scbre cuestionss de naturalera mis abstracta y compieja que an o
Ticlo arterior.

2. Situar cronotbgicamente vy comparar obras de arte de un mismo género
{arguitectura eacultura, pltura) repr de las p pales soctedades y atapas
histéricas, seh janzas y dif anira ghas.

Este criterio pretende evaluar si el alumnc idenufica vy siia cronofdgicaments ios
grarcies pericdos de I historia dei arte, asi como si identifica y distingua fas princioales
caracieristicas de éstos en 8l contexto de $us rasmcnvés épocas, mediants a comparasion
de un nimere redutida <8 obras Muy reprasentatvas de-talss periodos.

1. identiticar fos rasgos fund did de Antiguo Régiman y anatizar
on oes contexto alguno da ios hechos mas red tas da fa Histon "du Espafia en 12
época moderna {como Iz colonizacién de América, & presencia de la monarguia
hispénica sn Europa, jos confiictos en e t i do centr do}

da iz ¥

'}

deun E

Esta Criterio trata de asegurar un conocimiento bisico de este importante periode de &8
Historia de Espafa a través de algunc de sus aspectos mas significativos y posibilitar
ambeén, medianta sy estudio, una aproximacidn a fa scoedad surcpea de ia época,

rial y {liberal
e i qua

11, dentificar ios resgos de las
burguess y sefialar, 3 través de ejemp , las g
ha exp a iedad an estox doa ultimos siglos.

El criterio pratends evaluar fa capacidad de log alumnos y alumnasg para reconc.x:er w08
peincipafes especios de 1B profunda transformacion gue. e ndos ios &rbdos de la vida
social y de las candiciones de ida da las personas, supusieron ias revoiuciones industrial y
liparal birguesa. Medante ef analisis 08 Casos concretos, s valorard si (08 aiumnes se han
iniciado en la vaioracién critica del sentido del progresc comprendiendo los espectos
nNegatives que presenan MUChSs iogros indiseutibies.

IR}
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12~ Describir iss principaiss transicr {demagrificas, econdmicas, sociales, 18. Distinguir snire datos y opiniones y interpt sobre ios
poiftican o idecidgicas) exper das por ia ledad espadiala desde la Il Repablica nechos & parlly de uns breve seh én de ds ton de tipo
hasta hoy, ssfislando sigunas de sus influencias mutuas. { , Oraies, visual

El crisnc tiene por objeto evaluar fa Comprensidn det cambo global producido en ia
sociedad espariola en los dltimos cincuenta afos a través del estudio de 12 evolucion polilica
de cuatro grandes pericgos: la # Repiblica, ia Guerra Cvil, of Franguisme ¥ {a actual etapa
democrética. El criteric permite también evaiuar la iriciacion en el andlisis del cambic S0CIC-
poitico & través del esfudio de un momento especialmente significative como la ransicién
gspafila a la demeocracia.

12, Situsr cronoiégica y geogriticaments y caracterizar las grandes

transtormaciones ¥ conflictos mundisies qus han tenido lugar an o pressnte sigic y
apiicar esie conocimiento para la comprensidn de dlguncs de los problemas
inter 1 las mis o d 6‘{: tustidad.

Madiants este criterio 5@ pretende conocer giobaiments fos prncipales acontacimientos
en gi pancrama internacicnal del sigic XX, como son Ias revoiuciones socialistas, las Guerras
Mundiaies y la incependencia de las soionias, a v de comprenger mejor la realidad
intemacional preserte. Seré de inters analizar la capacidad ge anakiar algunos probfernas

internacionaies actuales 2 la iz de aﬁgunus de los acontécimientos ctados.
N

14.- |dentificar, anallzar y valorar e impacio en nuestra scciedag dat constante
dusartotie cientifico y técnico, en particoisr ef que estd afectando al mundo de ia
_intormacidn, anafizando y valorande sus repercusicnes en jos dmbitos politico,
scondmice, cultural, #tc. -

£} criterio tens por objeto evaluar 1a capacidad de alumnos y alumnas para considerar
en sys ardiss y vajoraciores la imporancia e 'CS cambios y avences cientficos y
BCroitgicos en muchos oo Ios hechos relsvantes ce 'a vida poilica, econdmica, cultural
ideckigica y santtana y, en especial, ef papel de ias ruevas tecnglogas de fa infermacicn y
comunicaciin.

15~ Madiarte un procesc de andlisis, contraste a‘imugracidn de distintas imMormaciones

airecicas por los medios de comumicacién, identificar las clrcunstancias politicas,
scontmicas @ idecidgicas y 08 intereses de laz grandes poloncias que incidast en

algun hecho de especiat rel ‘an i Hdad internactonal.

Este criteric pratence evaluar is capacidad O alumne para analizar la complejidad ce
intareses {poiticos, econdmicos, idecidgicos, govestratégicos), GQue determinan hechos de
aspacial reigvancia en fuestra realidad poliica imermacronal actual, mane@ando criicamente la
informacitn proporcionada por os prncipales medias de comunicacién.

16.- ldemtiticar ios principales agentea & instifucionss econtmicas asi como las
funciones que desempefian an el marce de un econcmia internacional tada vex mis
Interdapendients, y aplicar eats conocimisnto & andlisis ¥ valoracién de alguncs
problemas y resiididss scondmicas de (s socisdad actusl.

-‘ .

Este criterio pretence evaluar s ios alumnos y alumpas reconocen gl uncionamiento
basica de la ecoriomia a través del papel gue cumplen s Ustinios agameé {urciades Ce
peroduccidn y consumo, sector pubhco) e insituciones econdricas {mercado, dinerg,
organismos de reguiacion y control) y i disponen, per tanio, de fas claves imprescindibles
para analizar aiguncs de Jos hechos y problemas scondmices que 'es afectan directamente a
eolos o 2 sus famaias como son la mﬁacién,' ei coste de la vida, el mercado laboral, ef
desemgiec, 8l consumo v ia publicidad, entre otrgs.

17 identifiear y describir las caractaristicas de las principates tendenclas y
vanguardias artfsticas desarrofladas gurante este siglo.

Esle criterio ce evaluacién pretencde garantizar que log alumnos han conmprendido las
ciaves de 108 cambios radicaies que 5 han producido en of sigio XX en &l campa de las

mamfutacrmes antisticas. Se trata, también, de comprobar qua ios alumnos reConoCen CoOMa
una caracterstica de-este sigio la variedad ds tendercias y expioraciones artisticas, valorando
L

SUS BDOMACICNEs Gon independencia e la aceptacion estética individual.

5.}, que raten desde puntos de vista dispares

untemao no P

Este criterio pretends comprobar en primer jugar S1708 aluMNos 500 CAPaCces 09 analizar
griticamente la informacién que Troporcionan ias distintas fuentes y medios ¢e intormacian, y
son distinguienda o que son datos objetivos de lo gque son opiniones de guien oa fa
informacién. Asf mismo, i los alumnos reccnocen que gxisten distintag imerpretacionss e
ntificas (risiéricas, geograificas. econdmicas, sociedGicas, etr.) sobre uns mismes hechos o
fendrmencs, sin Que esas dilerencias invaiden el concoments scbre o hechos NUMancs y
SOCISNS.

10, Utilizar of mapa topogrifico come instrumento de informacién y andlisis sobre el
territorio, & interpratar y staborar cofreciamente distinios tipos de grafices (lineales, de

barras, de secth § i

.} ¥ map 1 iolos como medio para comunicar

dater .

Este criteric de evaluacién sobra e maneio ce 105 NSIMEeNtos graficos y cartogrificos
afade a ko trabajado en ef primero 1a wtlizacén del mapa tepograhoe para el andiss de las
coracieristicas de un territono determinago y '3 elaboracédn de graficos y maras leméticos,

‘o una complejifad que no sobrepase 3 Ce los presemadss nabitualments en los medios de

cormunicacion.

20. Disefar y Hevar a
caricter descriptive scbre algun hecho o tema local, aborgando larsas de indagacion
directs {irabajos de campo, sncuesias, antrevisias, bisqueda y consuila de prensa,

cabo con ia ayuda del profesor una senciia investigacién de

fusntss primarias, stc) ademds de la consuila de informacida compiementana, y
comumicar da torma intetigible jos rasultados del estudio.

Este crienc trata de evaisar 9n Qué medida i¢3 alumnos ¥ alurnas 30n capaces de
plantearse y reaizar en &rmincs Aceptacies dn pequeno trabajo oe invesligacién. La
iFrporiants en este caso es la autenticidad y rigor g la mvasigacdn y 10 tarto 1a reievancia
del tema; para allo el rabap geberd impiicar una indagacion directa, es decir ng deterd
basarse exCiuSIVaMEnte en 13 CoNSulta 08 Ditiografia, aungue #sta sea muy ¥mponante,

21, Elaborar Imformes ¥ participar en debates sobre sigu da las o1 de
interés colectivo mia relevanias da la aclualidad (desafusies y prcblemas del sislema
democritico, terrorismo, conliicios marginacion y desiguaidad,
deazstras ecolégicos, eic.), utilizando con rigor i informacidn obtenida de los medios
de comunicacién y mamfestande en sus opiniones actiudes de tolerancia y solidari-

dad.

Intarnacionaies,

Este crienc bene pof oDiOID 8S0FUET GuE CS EuTnos y 3imnas sCn Capacss o
atigrdar mediante informes y detates ies prol.BMas y CUSIEONeS Of mayDr relevancia social
gn ef mundc actial, .aungue tales cusstiones enén alejadss espacial o cuituraimente da su
griomo inmediato. Paro schre todo qua fo haten con un MmO de nigor 1ants en Bl trata,
rriento g6 13 INfCrMAceN Come ¢n ia presentacin y ©rganzacion de su TAGIc, sea é3t2 un
informa © 1@ exposicion de sus argumentos, y Mosrandc ademas un talante que reftejs a 2
vaz concienc:a de a responsabiidad de cacda Lng ante esos problemas y foisranca ante ias
opinionas y puntos de wsia iscrepantes oon 10s suycs.

22, idantiticar el de Gy modeics éticos de vida y comportamisnty humano en
ditergntes tomas de posicidn a propdsitc de dilemas morales que ss plantsan en el

mundo actuatl.

Con esté criterio se pretenda comprobar 3i fos alumnos son Capaces 48 reconcoer que
los modeios de vida on diferentes doClrinas mordies -Oe caracter reiigioso, RlosA%co u oras-,
© alguros elementos de escs modelos morsies, estan presentes en el piuralisma ideckdaics ¥
axicidgico de nuestrd tiempo, y que aparecen en 1as pasturas enfrentadas acerca de
ferentes problemas morales de la vida piblica y privada '

[EIYY



