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, | I. Disposiciones generales

MINISTERIO
DE OBRAS PUBLICAS
Y TRANSPORTES

CORRECCION de errores dof Real Decreto 1668/19%1.
de 15 de noviembre, sobre fingnciacion de actuaciones
protegibles en maleria de suelo con destino preferente a
viviendas de proteccion ofictal, ,

6663

Advertido error en ¢l texio del Real Decreto 166871991, de 15 de
noviembre, sobre financiacién de actuaciones protegibles en materia de
suclo con destine preferente a viviendas de proteccion oficial. publicade
en ¢l «Boletin Oficial del Estadow numero 281, de 23 de noviembre
de 1991, sc transcribe a continuacion la oportuna rectificacion:

En la pdgina 38036, primera columna, aniculo sexto, nimerp 1.
apartado b}, parrafo segundo. linea primera, donde dice: «E} présiamo
guedard vencido anticipadamente ..». debe decir: «El préstamo hipote-
cario quedard vencido anticipadamente ...».

CORRECCION de errores del Real Decreto 193271991,
de 20 de diciembre, sobre nedidas de financiacién de
actuaciones protegibles en matcria de  vivienda del
Plan 1992-1993.

6664

Advertidos errores en ¢l toxto del Real Decreto 1932/19%1, de 20 de
diciembre, sobre medidas de financiacion de actuaciones protegibles en
materia de vivienda del Plan 1992-1995. publicado en ¢t «Boletin Oficial
del Estadow ngmero 12, dc 14 dc enero de 1992, s¢ transcribe a
continuacion las oporiunas rectificaciones:

En ia pigina 987, segunda columna. exposicidn de motivos, pend-
timo parrafo, linea cuarta, donde dice: «... Asociacidn de Promotores
Constructores de Edificios, ...», debe decir «... Asociacion Nacional de
Promotores Constructores de Edificios, ..». ,

En la pigina 987, segunda columma, articulo 3.°, namero 1, linea
tercera. donde dice: «.se atenderd..». debe decirr «..se atendrd, ».

En la pagina 988, scgunda columna, articulo 8., nimero 1.
apartado b}, linea tercera. donde dice: «..excedan del ndmero de
veces...», debe decin «..oxcedan de 3,5 o del aumero de veces..»

En la pagina 989, primera columna, articule 10, ndmero 2. linea 14,
donde dice: «..Ingresos brutos.», debe decir: «. ingresos.».

En la pdgina 989, segunda columna, articulo 14, mimero [, en ei
cuadro. donc?e dice® «2 3.5 ¢ 4,5 < 3,90, debe decir « 3.5 < 4.5 < 350

En la pdgina 990, primera columna, articulo 135, apartade a), segundo
parrafo, lineas segunda y tercera, donde dice: «..valor de la edificacion.
que sumado al del suelo constard..». debe decinm w.valor de la
edificacion sumado al del suefo que constara..».

En fa pdgina 990, primera columna. articulo 15. apartado a), tercer
parrafo, linea tercera. donde dice: «... de cuenta-vivienda en ia Entidad
concedente del préstamo por ...», debe decir «., en cuenta-vivienda en
una Entidad concedente de préstamos cualificados por .».

_ En la pagina 991, primera columna, articulo 20, apartado a), tercer
parrafo, linea primera, donde dice: «..en cuenta-vivienda en la Entidad
concedente del préstamo por..», debe decir: «..en cuenta-vivienda en
una Entidad concedente de préstamos cualificados por..».

En la pdgina 992, primera cotumna, articulo 29, nimero 2, parrafo
tercero, linea tercera, donde dice: «..superficie util computablc ante-
rior...», debe decin «..superficie atil computable posterior..».

En ia pagina 992, scgunda columna, articulo 31, numero 1. apartado
a), linca segunda, donde dice: «..adaptacion de las viviendas para
- uso...», debe decin: «..adaplacion del mismo para uso..».

En la pagina $92. segunda columna, aniculo 31, linea 14, donde dice:
«2. Que las actuaciones ..», debe deciz «d) Que las actuaciones ...

En la pdgina 992, segunda colemna. articulo 31, Hnea 16, donde dice:

«3. La gjecucion .». debe decir; 2. La gjecucion »,

~ En la pagina 993, primera columna. articulo 33, pdrrafo primero,
linea torcera, donde dice: «.. en ¢l articulo 11, b) y d). v ademas las
siguicntesm, debe decin; «.. en los articudos 11, by y dy v 17, b) v d),
scgun proceda. v ademas las sigutentes.

En ia pdgina 993, primera columna, articulo 34, numero 1, parrafo
segundo, linca segunda, donde dice: «w..articulo 8.°, b)....», dche decirs
w..articuio 8.°. Lby, »,

Er la pagina 994, segunda columna. articulo 40, pdrrafo primero,
linea tescera, donde dice: «..en ol articulo 11, b) v d}, y ademas Ias
siguientes, debe decin «..en los articulos 11 by y dy y 17, by v d),
sepun proceda, v ademads las siguientesin. ) )

En la pagina 994. segunda columna. articuio 41, pimero 1. parrafo
segundo. lines scgunda, donde dice: «...¢f articulo 8.9, b, ..». debe decit:
«..cf articulo 85, 1h). _»

En la pagina 995 primera columna, articulo 47, parrafo primero,
Hincea tereera. donde dicer «..en el articulo 1L b} y d). v ademas las
sigutentes», debe decir «..cn los articulos 1, by y dy v L7, by y dh
sgguin proceda, v ademads 1as siguientes». )

En & pdgina 993, scgunda cofumna, articulo 50, ndmero |, pdarmafo
primero. linga tercera. donde dice: w .arlicule 56, », debe deosr «w..
articulo 48, ».

En la pagina 996, primera columna, Disposicion adicional segunda,
numero 2, linea tercera. donde dice: «..sin perjuicio de gue por su edad
pueda serie aplicable ..», debe decir: «...5in perjuicio de gue por su edad
o mingsvalia pucda serle aplicable .o». -

En la pagina $97. primera columna, Disposicién adicional decimeo-
fercera, parrafo segundo. Hneas cuarta y quimnta, donde dice: «..aplicable
desde ¢ momento de la celebracion del contrato..», debe decir:
«._..aphicable desde el momento de finalizar el periodo de un ardo hasta
¢l momento de la celebracion del contrato.».

- MINISTERIO
DE EDUCACION Y CIENCIA

RESOLICION de 5 de marze de 1992, de la Secretaria de
Estado de Educacion, por la que so regula la elaboracicn de
proyectos curricitlares para la Educacion Primaria v se
establecen orientaciones para la distribucidn de objerivos.
contenidos y criterfas de evaluacion para cada une de fos
ciclos.

6665 -

El Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre {«Boletin Oficial del
Estado» def 13), ha establecido el curricule de los Centros destinados a
ta Educacion Primaria. Se trata de un curriculo abierto v flexible. cuva
concrecion y desarrolle corresponde al Profesorado. El cardcter abierio
det curriculo se manifiesta en la circunstancia de que en €l se cstablecen
objetrvos vy contenidos pensades para la etapa en su conjurlo, pero sin
delimitar su gradacion a través de los ciclos que la integran. lgualmente
s¢ pone de relieve dicho caricter en ¢ modo general en el que se definen
los principios metodoldgicos que han de informar fa préctica docente v
¢l desarrollo curricular, v en el hecho de atribuir 2 la responsabilidad ¢
iniciativa de los docentes li eluboracién de una metodologia concreta.

De acuerdo con 2! Real Decreto, j0s Centros educaiivos han de
especificar v completar of curriculo mediante la elaboracién de proyectos
curriculfares gue respondan a ias nccesidades de los alumnos y que
incluiran, enire otros eclementos, ta distribucidén por ciclos de los
objetivos v conterados de la etapa. En relacién con esie cometido. parece
conveniente que la Administracion educativa regule fa elaboracion y
aprobacién de provectos curriculares y ofrezea directrices que orienien
a los Profesores para facilnarles, tanto la elaboracion de provecios v
programaciones. como el desarrofio de los mismos en ¢f aula.
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Segin este planteamiento, ¢s importante que la Administracion
educativa formule, con cardcter orientador, un modelo de posible
distribucidn de los objetivos y contenidos en jos distintos ciclos. En ese
modelo, propuesto en el anexo de la presente Resolucion, se enuncia
cdmo ;jueden ordenarse los objetivos educalivos y los conienidos
curriculares a lo largo de los ciclos y cémo a través de esos contenidos
pueden ir adquiriéndose las capacidades propias de la etapa. Dicha
distribucion, por otra parie, cumplird un papel supletorio en aguellos
casos excepcionales en los que, por las razones gque fuere, no s& hayan
podido claborar de modo completo los proyectos curriculares. Por otra
parte, unas orientaciones oficizles, aunque no tengan cardeter estricta-
mente normativo, pueden ser pr&Cl&imCﬂlC atiles en el momento de
1mpLzmacton del nuevo curriculo para faciliar las decisiones colegiadas
de fos profesores.

En virtud de todo eillo, esta Secretaria de Estado dispone;

{.  Los Centros educativos elaborardn provectos curriculares corres-
pondientes a fa etapa de Educacidn Primaria, de acuerdo con ef curricalo
oficial establecido, v con el fin de concretarlo y desarrollarlo para sus
alumnos.

2. El proyecto curricular deberd contener una adecuacion de los
objetivos generales de la etapa al contexto socioecondmico y cultural del
Centro, v a las caracteristicas de los a%umnos e incluird Jos siguientes
elementos:

a} Distribucidn por ciclos, de los objetivos educativos, comemdes

curriculares y criterios de evaluacion para cada una de las dreas.
© b) Criterios metodologicos de cardcter diddctico, er relacién con el
desarrollo de dichos contenidos y con el proceso de evaluacion.

¢} Orientaciones generales sobre la presencia, en las distintas dreas,
de 1a educacién morafy civica.

d} Orientaciones generales para la incorporacion a las distintas
dreas. de la educacion para la paz, 1a igualdad entre os sexos, el respeto
al medio ambiente, la educacion sexual, la educacion para la salud, Ia
cducacién del consumidor v la cducacidn vial.

¢) Principios basicos sobre el modo de desarrollo de programas
educaiivos especificos en ¢l Centro.

3. El provecto curricular incorporard las lineas principales de la
orientacion educativa v los criterios que han de guiar las adaptaciones
curriculares parn los alumnos con necesidades educativas especiales.

4. El proyecio qurricular serd elaborado por el Profesorado de la
etapa a través de los cauces gue oporiunamente se eslablezcan, y
aprobado por ¢i Claustro de Profesores.

5. Con ¢l fin de facilitar la claboracion del citado provecto, se
propone. coa <ardicter oricafativo, la distribucién por ciclos, de los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacién que se recogen en el
anexo de la presente Resolucmn

6. La distribucian de objetives, contenidos v criterios de €valua-
¢ién por ciclos, de dicho anexo, suplird, en su caso, Ia carenciz, en todo
¢ en parte, de elementos esenciales del proyecto curricular que deben
claborar los Centros.

7. Los Centros educativos podrin moéxf’car ¢l proyecto curricular
para los alumnos que comienzan la etapa. En fodo caso, la disirthucion
de _objetives, contenidos y criterios de ¢valuacion por ciclos, a que se
reficre el anterior apartado 1.1, permanecerd para el mismo grupo de
alumnos a lo largo de la ¢lapa de acuerdo con el proyecto imicial.

Las Direcciones Provinciales asisticin a los Centros en Ia
elaboraci6n de proyectos curriculares y en la supervisidn de los mismos,

9. Se autoriza a las Direcciones Generales de Renovacién Pedago-
gica, de Coordinacién y de la Alta Inspeccion y de Centros Escolares, a
desarroliar las disposiciones oportunas relativas al émbito de la presente
Resolucion.

Madrid, 5 de marzo de 1992.-El Secretario de Estado de Educacion,
Alfrede Pérez Rubalcaba.

Hmos. Sres. Directores generales de Renovacién Pedapigica, de Coordi-
nacién y de la Alta Inspeccian y de Centros Escolares.
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EDUCACION ARTISTICA "

EDUCACION PRIMARIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS PCR CICLD

Para contextualizar por cicios & drea de Educacitn Artislica s ha parbdo g
andlisis «'ﬁe ios cbjstivos generales gel drea, graduando las capacidades en cada uno
de las ciclos y teniendo en cuenta fa secuencia de los contenides que parecen mas
adecuados para ef desarrolio de dichas capacidades.

En a reatizacién de esta secuencia se han considerado varios criterios; por un
lago, el psicopedagogico refacionado con el momento del proceso de aprendizaje de
los alumnos y.con 13 experiencia docente, por otro, ia prionzacion de procedimientos
y actitudes desde Ios que es conveniente partir, pues dadas las caracteristicas del
é4rea al profesorado le serd més ficll abordar la secuencia desde estas capacidades
y contenidos. Por GRimo, el criterio de continuidad y progresidn aconssja retomar en
cada ciclo los contenidos fundamentales del arterior y desarroliarios con una mayor
profundidad siguiendo un tratamiente ciclico. Esto permite que el alumnado pueda
relacionar los nuevos contenidos con los ya adquiridos, y facilta una progresion en
su aprandizaje.

La percencién y ia expresin se presentan Como 108 &es en oMo 2 108 que
6 organiza la secuencia de capacidades y contenido. Del andlisis de los contenidos
del Curriiculo, of profesorado podrd extraer ios niclecs o ejes que segin las
cifcunstancias sean mas apropiadas.

La percapcién permite captar, partiendo de una exploracidn sensonial y ldica
en los primeros ciclos, los elementos pléstcos, visuales, musicales y draméticos del
entomo, pasando de una observacidn espontdnea y asistematica a una abservacion
auténoma que recoja espectos de la realidad que acerquen at alumnado, al finaizar
ia etapa, & un enfoque cada vez mas objetivo de ia misma, a un andtisis sensible dal
entomc y del hecho artistico ¥ & tener una representacidn interiorizada de fos
conceptos vividos vy experimentades. Un aspecto relevanta, s &i de aquelios con-
tenidos cuiturales que pretenden estimular la percepcidn y el interés por las mantfesta-
citnes aristicas de la comunidad y por fas ajenas a nuestro entomo. Los criterios
para elaborer 1a secuencia de estos contenicos sa establecen taniendo en cuerta la
mayor o menor influencia del medic socio-Cutural que rodea al mAG y SU
significatividad, yendc de lo conacido y cercano & io lejanc en el espacic y distapte
eon sl tismpo (partir del contexto mas préximo para Begar # 4mbitos desconocidos, de
o actual a ko pasado).

En cuartc al eie expi;esivo. 38 parte de la expresion espontinea del nifio y 1a
rifia, y del conocimienta que tienen de log elementos de los distintos fenguajes
artisticos para llegar, a fravés del descubrimiento de las técnicas y de la manipuiacion
de materiales e instrumentos realizada en el primer cicle,
domirso progresivo de tos mismos qua les parmitan realizar experiencias artisticas
personales y gratificantes.

-

2 un conocimiento y

£n los primercs cicios, {08 procescs y lases de creacion artistica estaran
guiados por e profescr, para conseguir al finalizar la etapa, un cierta grado de
autonomia an ta planificacion del proceso y 2n fa utifizacian de recursos variados, que
parmita of alumno y 12 dlumna dotar a sus producciones de una mayor capacidad
exprasiva.

Es importamte sefialar el jugar pradegiado mue tiensn los comtenidos de
actitudes, especiaimente los referidos a la creatividad, la participacion actva y la
valoracién del trabajo colectivo. Respecto a los primercs, s partira de Ja utiizacion

que & alumnade hace de los distintos slementos artisticos, para buscar formas
nuevas de realizacidn pldstica, musical y dramdtica, que superen camincs ya
establaecidos y la alejen progresivamente de los estereotipos dominantes. En cuanto
ala participacion acliva y ef trabajo colectivo, se secuanciardn a partir de la aporiacion
espontanea del alumnado en las actividades sxpresivas y iidicas, hasta legar a
sistematizar y coordinar las aportaciones individuales con la participacién en distintos
proyectos anisticos colectivos, desarrollar ia sensibilidad y lomentar actitudes criticas
respecto a su propio trabajo y el de los demas.

PRIMER CICLO
Percepcién

En e primer ciclo de Primaria jos alumnos y las alumnas coruenzan la
exploracidn, a través de la actividad itdica y a exploracion sensorial de ics elementos
naturales y anisucos gue pueden abservar en sd entomo habituad y proximo, desarre-
ltando la sensibiicad, e integrandg distintos elementos que les permiten una exprasian
més rica y personal.

Se trata de despertar en el alumnado el pfacer de escuchar v de produtr
sonidcs v de que se famiiance con los sonidas de su entorno proximo {sonidos Je
ia naturaleza, sonidos producides con diversos materiales, objetos, instrumentos, elc)
y recaonozea ciertas caracteristicas basicas relendas a 1a altura, duracion. intensidad
ylimbre. Sehade tomentar una actitud de atencitn y curiosidad ante 1os sonidos que
ies rodean, de diferenciar el sonide del silencio y de vivenciarlo como elemento
privilegiado para su relacion con los otros, especialmente enjas actividades musicales
an grupo.

Mediarie i3 audicion de breves ejemplos musicales y de canciones del
repertoric cuidadosaments selsccionadas, los nifos y nifas se iniciaran en el
reconocimiento de los aspectas musicales rabajados dentro del contexto de una obra
musical: timbre {freconocimeentn ge sonidos no convencionales y de algunos
instrumentos), cambios de intensidad muy evidentes (forte/piano) y vanacionas
continuas de mensidad {crescendo y.decrescendo). velocidad y forma {estructuras
simples cuyas partes sean muwy contrastadas).

Es importante que € alumno y la alumna opserven ias imagenses que ies
rodean, (la naturaleza, la caile, el interior de viviendas, eicj y sepan identificar en ellas
las formas, colores, lexturas y medidas mas contrastadas. Se les puede iniciar
asamismo en la lactura simple de imagenes del context famitar y escolar (fotogratias,
T.V., lustraciones. ete), comentando las distintas cualidades de los elementss plastices
y visuaies que alli aparecen. '

Respecto a ia representacion espacial, es propio de este ciclo la conscidacicn
del espacio topoidgics (nociones oe proximidad/lejania, cerrado/abierto, fleno/vacio,
dimensiones, etc), y el wicio de los aspectas proyectvos {derechafizquierda,
delarte/detras, sncimasdebajo},

De la observacién del entorno gestual y corporal (juegos y fiestas popularas,
escenas coticianas, etc}, Ios Nifos y NiRas reconocer an gestos, posturas y situasiones
que l8s podran servir de material para inventar escenas ¢e ia vida diana, recreanca
con los gestos y et lenguaje las situacicnes que wiven, En el juego simbdico los
alzmnos y alumnas vivirdn nuevas siuaciones y personajes que les facilitaran una
parcapcion mas ciara de la realidad.

La estructuracién espacio-temporal se-realizacd a partr de la consolidacion del
SEGUEMA COMPOral, ¢ desplazamiento y los recorridos espaciaies, la siuacion de
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objetos con relacidn a su cuerpo' y la sincronizacidn dsl movimierto corporat a
estructuras ritmicas senciias.

Expresion

A partir del descubrimiento y conocirmiento del propio cuerpo {estructuracién
del esquemna corporal, desarrofio de la iateralidad, percepcidn global del movimiento,
coordinacién dindmica general y coordinacion fina de ia manc y de los dedos), &
alumnado desarroiia la capacidad de exploracion de las posibdidades expresivas del
cuerpc y ef movimiento. Los contenidos referides al lenguaie corporal resyltan de
especial importancia durante este ciclo, cuando conviene diversificar 1as actividades
para desarrofiar ias distintas capacidades motrices, fomentar a3 relaciones interper-
sonales, los estados afectivos v la capacidad de reaccionar fisicamente frente a
sstimulos sonoros, visuales y écties.

Asf, en misica, ol cusrpo y el movimientd son &l medio adecuado géra
axprasar variacionss de altura (subir-Dajar, alto-bajo), te duracidn (movimientas Cortos
y sostenidos), de /intensidact {granda-paqﬁaﬁo), difgrencias de sonido-siencio
{movimisnto y retencidn del movimiento).

En &l trabajo pibstico, partiendo de la expresién espontinea del nifo y 1a nifa
&5 conveniente desarrollar las posibilidades expresivas del gesto grafice, muy ligado
a factores motores de descarga emotiva, a la consolidacion de la coordinacion
visomotriz del gesto y del trazo, y al placer de dejar su husila en un scponte.

En dramatizacion, ef trabajo del gesto asociado al mowimiento constituird la
base del juego- expresivo, que permitira al alumno o a la alumna comprender y
manifestar distintos mensajas corporales (alegria, trsteza, enfado, etc) y establecer
una relacidn con 8l otro.

En este ciclo los alumnos y Ias alumnas se inician en ios aprendizajes de los
distintos ianguajes antisticos. En unz primera fase, este acercamisnto e realizarh
mediante exploraciones sensoriales y lidicas de los distintos slementos artisticos y
exprasivos, [0 que permiticd un acercamiento intuitivo’a jos mismos. También se
comienza a desarroliar 1a capacidad ﬁreadora e imaginativa, para elio, los alumnes y
alumnas podran manipular aiguno de los elementos artisticos {colcr, sonido, amplitud
del gesto y del mavimiento, &), unido a la utikzacidn de todo tipo de materiales,
objetos @ instrumentos presentes en su entorno, {Mmateriales ds desecho, objetos
SGNOTGS, juguetes, elementos de la naturaleza, telas, elc). Por otra parie, seria
conveniente irabajar hébitos de seguridad y limpieza en ol empleo de materiales,
instrumentos y aparatos, especialmente en fos de uso coman.

£5 aspecialmente importants en este cicio que las producciones gus & nific y
la mifia reafizan, se lleven a cabo en situaciones de juego que imptiquen un grado de
disfrute y seguridad emocional y pesibilten Ia ibre expresion de sentimientos.

Es propic de este ciclo ef descubrimiento de las técnicas de trabajo at
manipular materisles, objetos @ instrumentos. En el Ambite plastico y visual sa
trabajaran especiaiments el dibujo, la pintura, ef collags, el modelade, 1as técnicas de
impresion-estampacion, las construcciones v las manipulaciones {tejer, .recortar,
cia{:ar. etc}, Seria convenienta ofrecer a los nifios y nifias materiales variados {papel
de diferentes texturas, colores y tamarios, pinceles, arcilla, tieras, etc} que puedan
manejar con facilidad y seguridad, que terigan en cuenta su desarrolo svolutivo y que
ies permitan una variedad de sxperiencias

En masica, se explorarfn los recursos vocales mediante la imitacion de
sordos, la improvisacidn, etc.; las posibiidades sonoras dal propio cuserpo, de los
abjetos y de instrumentos sencillos y 1 reconocimiento empirico de algunos aspecics
del ritmo como &l pulse y ef acento. De igual manera se iniciard al alumnado en fas

técricas de improvisacion mediante preguntas y respusstas y ep la uiilizacion de
divarsas grafias. Un contenido sspeciaimante significativo en este cicio es ef aprendi-
Zzaje de canciones ¥ jueges infanties v populares v el baile libre. Se iniciaré a los nifios
Y ias nifias en gl manejo basico def cassetts, grabandc sonorizaciones realizadas en
clase, series de ruidos, etc, 10 que permitird su postericor audicidn y orftica del trabaja
realizado con el fin de seleccionar nuevas y mejores posibilidades.

En dramatizacion, se reafizard un trabgjo corporal que incluya ef movimiento y
les recorridos espaciales. Ovo aspecto impeoniante es el de ampliar y desarrollar ef
campo de ios sentidos a través da la experiencia v la relacién sensoriat con et atro,
para que mediante distintos juegos de expresidn corporal sean capaces de imitar
ritmos, gestos y posturas de animales y de personajes. Los jusgos de expresién oral
¥ otros juegas populares gue tienen’una marcada finakidad expresiva, podrén ser la
base del juego dramdtico en este cicio. Respecto a 1a representacion ésta versard
sobre sHuaciones muy simples y scbre personajes conocidos.Otros recursos
expresivos que sa deben trabajar seran latransformiacidn del propic cuerpo (disfraces,
mascaras, maquillaje, etc), }a maniputacion de titeres muy sencilios realizades por los
alumnos para escenficar personajes y siuaciones conccidas, y fa utilizacién de
sombras corporaies.

AMDOS recursos estén muy ligados al Ambito pléstico y visual, constituyenco
un vehiculo ideal para e juago v l2 expresion,

Todas kas técnicas expresivas anteriorments expuestas precisan del alumnado
un .trabaje recurrents, y voiver a retomarias en sfuaciones y contextos diferentes. Sin
embargo no s tan importante |a habilidad en 1a técrica, como que ésta le faciite la
expresidn y lo permita avanzar en sus producciones.

SEGUNDO CICLO
Percepcion

En & segundo ciclo s& ha de avanzar en ef desarrolio ce la capacidad de
percepcién de los slementos naturates y de las manifestaciones artisticas del entorno,
mediants observacicnes orientadas y sistemdticas de siteacionss y objetog ¢e su
medio conocido, y & acercamiento progresive & una percepcion sensible de 1a
realidad,

Asimismo se ha de brindar la posibiligad de desarroliar fa capacidad de
disnguir y relacionar fos diferentes elementos visuales, spnoros y draméticos que
pusde percibir del entarno. En las imagenes de su entomo los nifios y ias niflas

reconocersn Sas formas, exturas, colores, eic., pudiendo clasificar y ordenar las
principales caracteristicas (pesc, fiexibilidad, trillo, et} de jos elementes y objetos de
su madio conocide y desarrallar la capacidad de comprension de mensajes visuales
(carteles, diapositivas, senales de wéfica, T.V., etc). Es convenients dotar a fas nifias
y nifics de estrategias de lectura de la imagen que vayan de lo més general a detalle,
que conecten con su propia experiencia y permitan anficipar cierta organizacion de
los elementos de la composicidn, @ impidan una actitud de recepcién pasiva ante 1a
informacitn visual. ’

Respecto a la representacitn espacial, €5 caracteristico de este ciclo ia
estructuracion de las relaciones proyectivas  basicas  {derechafizguierda,

delante/detrds, encima/debajo) ¥ el inicic en ia estructura de i camposicién plastica

{nociones de orden, medida, agrupamiento)

En cuanto al ertorno musical y sonoro se puede vabajar, partfiendo de
situaciones de juego, fa clasificacidn de sonidos segin su materiat y el modo de
accién para ejecutarios, diferenciando variaciones continuas y graduales de aitura &
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imensidad, y aspectos de duracidn y timbre y desarrollando la capacidad de
reconocer y codificar ios sonidos y ritmos. En este ciclo los alumnos y aiumnas
desarrollarén ia capacidad ds escucha activa ante i aspacio SOnoro que les rodea.
Es conveniente hablluaries a percibir v jugar con io3 sonides y saber seleccionar
sonidos adecuados pars las experiencias musicaies que fieven a cabo. Otro aspecto
importante que conviene rabajar en ol aula, sera la audicidn brave de fragmentos y
obras seleccionadas que permitird 8! alumnado encontrar efecios ¥ relaciones que en
ia grabacidn resulten claraments identficables, asi como la apraciacién de fas
caracteristicas de una piezra musical compardndaias con sus propias sxperiencias
musicales.

Se frataria, asirnismo, de fomentar en af alumnado una actiud de atencidn ante
la abundancia de sonidos presentes en 1a vida cotidiana y en aquelios utiizados para
“Hustrar imégenss visuales (cine, TV, oit). Sera interesante comentar con los NIAOS
y nifias e papel de la mdsica y ios sonidos como refuerzo a la imagen, en dibujos
animados, programas infantiles, étc.

La sproximacidn & reconocimiento de ios slementos convencionales y no
convencionales de 1a notacidn musical, se realizard utiizando estas diimas exclusi-
vamente para acfividades de fectura de esquemas sencillos.

En el campoe dramdtico, el desareolio de la capacidad de observacion ha de ser
guiada por el profesor, quien la encaminard hacia ios elementos gestuales y
dramaticos més significativos (gestos, posturas, acciones, etc) del entomno {festas y
juegos populares, programas db televisidn, detorminados oficias, 8éc), 2 fin de que los
alumnos y alumnas utiicen estos hallazgos para captar asi mejor 108 mensajes
corporales que alli se fransmiten y £OMO excelente recurso para 1a improvisacidn en
¢l jusgo dramitco. $e pueds avanzar en ta bUsqueda de un espacio gastual de
relacidén mediante jusges que propicien un contacio corporal y faciiten una relacién
afectiva. -

Se ha ds seguir progresando en esta ciclo an el conocimiento del propio
cuerpo y ef de los demds {progresiva interionizacidn dei esquema corporal, percepcin
segmentada def movimiento, afianzamiento de ia isteratidad cruzada, coordinacidn del
Propio movimiento con el de fos olros, etc) como medio espaciaimente vaiido de
axploracitn y percepcidn del nifo y la nifa, pasando progresivaments del movimiento
espontdnec a una actividad motriz més controlada, sin perder por ellc expresividad.

Exprasidn

En & segunds cicio, =8 afianza & conocimiento de ios lenguajes pldstico,
rusical y dramdético iniciado en ef cidlo enterior que facilitard a tos nifos y nifas la
expresién de mensajes senciios referidos a su mundo afectivo y social.

E3 importants insistir en la wtilizacién personal de los elementos artisticos
bésicos enla slaboracidn de produccionss propias, superands esterectipos mediants
la ransformacién de los elementes del modslo conocida. Parece indicado fomentar
en los alumnos y alumnas la necesidad de ensayar nuevas formas de representacion
dramnética, plastica y musical de una idea, objeto o situacién, y valorar 1a paciencia ¥
& intsrés en la blisqueda de soluciones nuevas.

Conviens que e alumno y la alumne apliquen o3 resultados de la
exparimantacién con materiales e instrumentos diversos preseries en su medic
conocida {materiales de desecho, fotografias, materiales de la naturaisza,
instrumentos de percusion...), y 8l conotimiento de 105 lenguajes artisticos y de las
técnicas adquiridas en la elaboracidn de sus propias producciones, totandoias de
esta forma de una mayor capacicad expresiva.

En aste ciclo se ha de promover 1a coordinacion de la aportacion individual,
aunque asistematica todavia, en la reafizacidn de un trabajo en comdn (identificacién
de taress, distribucidn dei trabajo y asuncién de responsabilidades). Es importante
que los siumnos y alumnas acepien y reconozean los diferentes puntos de vista
dentro dei grupo y qua dasarrollen una actitud de respeto y de no discriminacion
hacia los demas.

En of &mbity pldstico y visual es importante faciitar al alumnadc las ocasiones
necesarias parz experimentar jos gestos adecuados {gestos amplios, controlados,
libres, etc} a fin de conseguir una mayor expresividad en el trazado que le permita
exprasar con fluidez v precisidn i0s aspecios de la realidad o de 1a imaginacion gque
quiere dar a conocer. Se continuard el trabajo con los distintos elementos del lenguaie
pléstico y visual mediante juegos sencillos y exploraciones sensorigles con los
distintos elementos, proporcionando al alumnado una comprension intuitiva de los
mismos: trabagjo expresivo con fineas, distingion de diferentes tipos de texturas
mediante 1a vista y el taclo, trabajo con distinias farmas atendiendo a Su dimension,

‘tamano, etc, ¥ regizacidn de combinaciones y mezcias de colores. De igual forma,

se iniciard a jos nifos ¥ ﬂiﬁaé en esta ciclo, en lag diferentes regias que integran una
composicién: agrupamiento, orden, medida, etc. posibiitdndoles la realizacion de
composicicnes de marcado cardcler expresive.

Loss alumnos y alumnas tendran que reconocer los distintos trataméentos delas
imagenes segun los contextos en fos gue se desarroiian (ambientes colidianos,
medios de comurnicacidn, publicidad, espectacules, imigenes de otras épocas, etc),
y comprender la fungidn comunicativa que tienen.

Respecto a ias técnicas, 56 Seguird profundizando en su utilizacidn y en el
aumanto progresivo en el grado de dificultad de fas mismas {dibujo, pintura, coliage,
estampacion, modelade, construcciones), ¥ se iniciard al alumnado en las téenicas
audivinsuales (diapositivas, fotografia, ofc) v en el manejo correcto de aparatos
sencifos {carmdra fotografica, proyector d@ diapositivas, ete). Los nifos y 'as nifas
trabajarén con distintos tipcs da materiales y scportes qua Jes facilitarén 2 expresidn
y estimuiarén la sensibilidad. Se tendrd en cusnta la utdizacidn carrecta ce los
instrumentos, asi como el habite de cuidado y kmpieza de los mismos.

En musica es convenienta trabajar la sonorizacion de textos, poesias y
canciorss ¥ las ejecuciones rimicas y esquemas de acompafiamientos mas
compigias Gue incluyan fa s&paq:osicéén de partes. 58 mejorard la expresidn voca
{ernision, tesitura, etc) mediante el trabajo con onomatopeyas, iaxios rectados,
cantados, imitaciones melddicas, etc, e instrumental (nstrumentos de percusitn
sencilla, objetos scnores, ete). £n este ciclo se ampliard el repertorio de canciones,
inciuyendo cancicnies al unisono de mayor dificultad en los aspectas écnicos,
(intervalos, dmbito, ritmica, duracidn, etc) asi como formas bdsicas de polifonia
{canciores con ostinalo, canon, o). Respecto al repertorio de juegos vy danzas
esparioles, se continuara profundizando, ampliandolo al de ofros paises y culturas. Se
utilizard ol cassetts, como medio idea para 1a audicidn y critica, tanto de sus propias
grabacionss como de ias da ofros.

£l movimientc corporal es de gran importancia como forma de representacién
de aspectos musicales como ia forma, 1a velacidad, el ridmo, stc, incluyendo ia
traduccitn corparal de formas polftnicas basicas trabajadas en el ciclo. La respuesta
corporal en cuanto & grade de ajuste CON respscto al estimulo SONOFS, S&rd mas
precisa incluyenda ia coordinacion da dos movimientos simutténeos {ej. pies y manos)
para la ejecucion de difarentss valores ritmicos o elementos def ritme relacionado con
Ja pulsacién {sje. pulso + acento, pulso + subdivisidn etc).

En dramatizacién, se abordara ja profundizacidn en et esquema corporal, la
utilizacion de distintos procedimientos basicos para la improvisacion de patrones
ritrnicos, espaciales y de estados animices, 1a realizacion de juegos de expresicn oral
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v corporal gue parmitirén al siumnade representar situaciones y perscnajes cotidianos
e imaginarios con una mayor expresividad y squera lingGistica (en;or:acibn.
vocalizacidn, ete) v gestual (postra, gesto, etc).

Respecto a la representaciin de historias y situaciones cotigianas, éstag
partiréin de slamentos conocidos {imagen, palabra, sorido, eig), podran tener
consignas modificables (realizar ur: persongie o Lna situacion a diferentes ritmos, en
distintos momentos), y utifizar 50i0 &l gesto sin necesidad de la palabra (uegos de
pantomima). Los alumnos y alumnas captaran el sentido general de 1a historia o
situacién dramatizada, dferenciando los personajes principales de los secunidarios y
respetando, en mayor 0 menor grado, la secusncia de accion.

En cuanto & otros recursos exprasives, ios nifos y nifas manipularan objetos
que ofrezcan un amplio abanico de posibiidades dramaticas (telas, paios, papeles,
cuerdas, etc.), inventando diferentes maneras de utilizacidn, transiormandcios e
incorporandelos a los personajes o situaciones representados.

Respecto a los titeres y marionetas, Caberén ofrecer distintas posibiidades de
manipylacién y de caracterizacion por parte del alumnado, a través de juegos que
transigrmen la voz. Su \tilizacién les permitird un trabajo global y Widico, muy relacio-
nado con 8l dmbito pléstico y con fos intereses def alumnadc a estas edades,
constituyenda una posibilidac de plasmacidn de la realidad a través de volimenes que
represanten situaciones sucedidas en un tiempo ¥ en un espacio determinado.
Jugarén con suU propia sombra y con las de sus cormpaneros a través de una sencilla
pantatia de sombras, utiiizarén habituaiments aparatos de reproduccion de Sonido e
imagen (cassefte, radio, proyector de diapositivas, efc) y ios incorporarén
progresivameants 8 sus producciones, Consiguiendo un juego dramatice mdas expresivo
que les permitird ir alejdndose cada vez mas de Ios esterectipos (Sexuales, raciales,
sociales, efc). ' '

Lo anteriormente expuesto contribuird & que ©f alymna y ta alumna creen una
imagen positiva de si mismos, acepien sus posibiidades y imitaciones, y desarrolien
una actitud de respeto hacia las producciones de sus compafieros, o del patrimonio
cuttural de SU eMOMo, aunque NG SieMprs estén ds acuerdo con sus gustas.

TERCER CICLO
Percepcidn .

En el tercer ciclo de Primaria se continyar profundizando en of desarrolio de
la capacidad de percepeibn y andlisis sensible de! entomo y dei hacho artistico, hasta
glcanzar una cbservaciin sistemdlica y autdnoma de Ias caracterisficas mas
significativas que permita captar aspectos é& la misma, mencs visibies y lamativos,
pero que 58 acerque & un enfoque mas objetivc de [a realidad.

Un aspecto especialmante imponants es el de la iniciacidn a las practicas
culturafes contempordneas y ef del progresiva conocimiento de Jas manifestaciones
artisticas del enorno, asi coma las de otras pusblos v 6pocas. Se pratends sducar
an |a sensibilidad estética respecto del hecha artistico, natural y cultural {arquitectura,
wrbanismo, fotografia, indumentaria, medios da comunicacion, especticulos, etc), en
el goce con los objetos, {as imagenes, los espacios y 108 acontecimientos artisticos
que nos rodean. '

La escueia deberfa proporcionar al nifo o la nifa la posibiidad de distrutar
como espectador de un contacto directo y sensible con ia. realidad, de descubrir v
compartir (& practica y los proyectos artisticos de otros, favorsciende con alio la
comprensin y 1a valoracion de estas manifestaciones y la disposicién para seguir

haciéndolo autdnomarmente, como forma de diskute y emplec del tiempa libra. Seria
imaresarte asistir de forma directa, y 3t esic no fuera posible de forma indirecta, a
festas, acciones en ta calle, festivales, exposicionas, museos, conciertos, ete, donde
confiuyan 1a radicién y la vanguardia y donde fndo lipo de Mcnicas, materiales y
escenanios entren en juego. Se podria imiciar al slurmnado en este ciclo, en ia
reafizacién de comentarios argumentados sobre alguno de los slementos exprasves
y astéticos que intendenen en una produccion artistica.

Respecto al entomno visual, se ha de seguir avanzando en of desarrolic de la
capacidad de compransz’én y andlisis de @ imagen, distinguiendo los distintos
componentes gue la integran {elementos visuales, material y mensae y orientando
ol proceso de bisqueda O Ja infdrmacién pertinents al facilitar at alumnado datos
significativos {autor, titulo de Ja obra, caricter temdtice o temparal, etc). Asimismo es
importants que conozcan distintos contextos en los que ésta pueca desarrollarse
{medios de comuricacion, salas de exposiciones, Cine, arquitectura, imégenes de
ofrag 6pocas y culturas, etc.) y las funciones informativas, expresivas, etc. uﬁliiadas,
especigiments en aqueiias imagenes dirigidas a captar la atencion del alumnado
(anuncios, comics, carteles, eic), favoreciendo una postura activa y Critica frante a la
avalancha de imagenes que inunda el espacio visual.

Respecto a la repressntacion espacial, es propio de ests ciclo of acercamiento
irauitive & la perspectiva (linea det horizonte, plano de tierra, punto principal).

En cuanto a ia sensibilizacién del entorno soncro, hay que Oesarroilar la
capacidad de andlisis de los datos que se perciben (meadios de cormunicacion, misica
ambiental, atc), fomentando una actitud critica v de defansa cantra las agresiones
sofforas y ambiantales.

De igual forma, se ha de fomentar una actitud “atenta” a los efeClios sonoros
y fa misica utiizada de fondo en fa imagen corporal v visual (danza, publicidad, cing,
!aatré. atc}, intentando valorar fa funcién de ésta como soports de fas ex;ﬁresiones
priisticas. Es igualmente necesario desarroilar fa escucha active y comprensiva de
ejernplos musicales de diversos géneras y estilos, intantando relacionar algunos de
ios slementos qua componen 1a cbra musical y forentando una actitud crdtica hacia
la misica qua e escucha.

Se profuncizard en pl analisis de los pardmetros del sonido con un creciente
gradc de complejidad, reconociendo difgrencias minimas de aftras {hasta un
samitono), alguno de 103 valores rimicos, cambios poco evidertes de intensidad y de
algunos instrumentos musicales utlizados habituaimente en diversas manifestaciones
musicales {mdsica clasica, folkidrica, rock, stc.) y en e reconocimiento auditivo de

- diversas instrumentos, y $e ampliard la gama de grafias no convencionales,

pﬁ%lzéndose la grafia convencionat para |a lectura y escritura de ejemplos trabajados
habitualments en clase.

Respecto a los slementos gestuales y draméticos del erorno, los alumnos y
alumnas podran seleccionar material relevante de las situaciones gque viven
diariaments, asi como de las accicnes corporales obsesvagas en los distintos medios

de comunicacidn {grabacionss de televisian y de video, fotografias de prensa,.

publicidad, etc) para utiizarle draméticamerte. Es asimismo importante conocer
distirtas producciones escénicas tantc de la locaiidad como de otras culturas y
épocas, intentando reconocer alguno de los élementos dramiaticos presentes y
relationarios ¢on su propia experiencia en el fuego dramatico.

*

En cuanto al trabajo corporal, se ha da segulr profundizando en €, ya que po-
tancia no séic la percepcitn sensorial, espacial y temporal sing también 12 necasidad
o8 BAprEsion y comunicadion que ioda sducacidn estdtica debe desarroliar. Cabs
trabgjar en’ ia flexibilizacion de la columna vertebral v en Ja
sntranamiento corporal (eje corporal, segmemos, equilibrics, fodalecimiento del tono

preparacion y

Y
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. muscular, respiracin, posturas, articulaciones, ste}, asi como en ef trabajo de
desplazamientos individuales vy colectvos en el espacio, de sensibifizacién y
ampliacién cet campo de los sentides y de adaptacién corporal a’los distintos
espacios dramatices (aula, escenario del centro, plaza, eic). Los alumnos y alumnas
conoceran y diferenciardn ios distintos elementos que entran & formar parte del juego
dramético (personajes, conficto, trama, espacio y tiampo} v los utifizarén en sus
juegos & improvisaciones. : '

Expresién

[En ef tercer cico de Primaria los alumncs y elumnas

irtroducirdn relaciones misftiples y diversas ertre los elementos artisticas basicos,
sugirendo nuevas posibilidades de creacidn. Esto supone utiizar de forma auténoma
esies elementos en sus propias ptoduédones. superando estereclipcs al combinar
y sustituir elementos del rmodeln conocido. Hay que educar al alumnado en el gusto
por slaborar producciones personales, aplicardio a sus rabajos las caracteristicas
descublertas en los materiales y objetos de forma original, buscando una utiidad
distinta ds la condcida y aportando soluciones nuevas a los probiemas que les
plantea la elaboracién artistica. Los alumnos y aiumnas incorporén a sus formas
habitusies de expresién y represantacién de su munde imaginario, afectivo y social
ios conocimientos artistico adquiridos, transfiriendo os aprendizajes realizados a su
vida cotidiana para faciitaries ia tomunicacion y expresién con los demss.

- Amedadlosalunmesyaiu;masseinmﬁcanacﬁvmamaeniamﬁzadén
de producciones artisticas de forma cooperativa, que supongan papsles difsrenciados
y complementarios (comic, instrumentacidn para un texio, improvisacion de persana-

jes wiifizando sombras corporales, etc), aporiando sugerencias, materisles, experien- -

cias, buscando soluciones ante ef r8t0 que plantsa una productitn colectiva,
distrutando con el trabajo an squipo y anafizando criticamente ef resultads final. Hay
" que proporsionar al slumnado la posibiidad de desarrollar proyectcs en los qus
partisndo de una propuesta inicial, planificara o rabalo de acuerdo con ia actividad
Gue veya a realizar y participara activamente en todo e procesa {seleccisn de temas,
blsqueds y transformacidn de materiales, asignacién de papeles, seleccidn de la
técrica adecuada, bisgueda de soluciones y finalizacidn del trabajo en el tiempo
asignado).

"Es propio de este cicio continuar avanzando en las distintas técnicas artisticas
bésicas y en la seleccidn adecuada a ia actividad o proyecto que Se pretenda realizar.
En e dmbita pléstico y visual a lzs ya rabajas en jos restantes ciclos se podria arfiadir
e reaizacién de fotografias can fines expresivos ({otomontajes sencillos, impresiones
on papel de revelar sin utilizar ef laboratorio, ete.,). En cuanto al desarrolio dei gasto
grifice, es importante continuar avanzando en la adguisicidn de las habliidades
moatrices necesarias para la realizacidn da trazos con un mayor control, precision y
expresivdad, desarrofiar el sentido espacial, la corecta utilizacién y manipulacién da
distintos tipos de materiales y la adquisicién de un estil propic.

) Se ha da seguir profundizando en {a utilizacidn de los distintos elementos det
lenguaje piastico y visual, mediante ef trabajo con distintos tipos de lineas, la
feprasentacion en el plano y & acercarniento intuitive a ia perspectiva, e trabajo con
las formas atendiendo a ja proporcién, dimensidn, etc, las variaciones de colares y
o raconacimiento de distintas texturas segun diferentes materiales. £n cuanto a la
articulacién de loa diferentes slementos que estructuran la composicion pidstica y
visual, se trabajarén distintas regias da composicion {distribudién, proporeidn, ritmg,
etc}, posibiitands por un iado, la comprensidn cada vez mas reflexiva de las mismas
¥ por otro, un agercamiento progresivo al arte actual. Es importants qua se disponga
an ol aula de un material variado, y que se fomente en fos alumnos -y alumnas ef
cuidado, organizecidn, y respeto hacla materiales, ingtrumentos y aparatos, especial-
mente ks de usc colectivo, '
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_En misica seria convartierts mejarar i control en la expresion y emisién vocal
(respiracién, diccidn, emonacidn, resonancia de la voz), ampliar ef repertorio de
cancionas con el aprendizaje de otras de mayor dificultad por sus caracteristicas e
inclyenda fofmas polifdnicas sancillas y canciones a dos voces, profundizar an la
técnica instrumental utifizando instrumentos de percusién més compleios, asimismo
58 requerir una mayor precisién ritmica tanto en ejacucianes ndividuales como en
grupa, que incluyan acompafiamientos armonicos. Respecto 2 la construccidn de
instrumentos, serén de mayor complefidad teriendo en cuenta sus caracteristicas
actsticas. Se fomentard af maneip corecto de aparatos de reproduccion det sorido
{magnetofén) y su utlizacion como medio para la grabacidn de creacionss musicales
propias.

Se perfeccionard o cantrol corporal ¥ 8f movimiento en el espacio utilizande las
combinaciones de formas basicas y calidades del movimiento con las formas
espacisies, para crear corsografias nuevas o recrear danzas ya aprendidas. Se
incluirdn movimientos que raquieran la coordinacion de dos o tres partes diferentes
{al. mano, mano, pie} para la ejecucin de diterentes valores ritmicos. 0 elementos def
Mo (8. pulse + acento + subdivisidn).

£n dramatizacién hay que profundizar en e trabajo corparal (simetria corporal,
equilibrio, posturas, conciancla sensonal), en la experimentacidn de téenicas sencilias
ds relajacion para alsjar tensionas y biogqueos carporales que permitan una utiizacién
no esterectipada de gestos y movimientos y en el uso de la voz en situaciones
dramaticas, aterdiendo especiaimente al controly perfeccionamisnto en ia respiracian,
diccidn, sronacitn y resonancia.

Da igual forma es conveniente avanzar en el trabaje de caracterizacion de
personajes, desarrollo de conflictos a partir de diversas estimulos: sonoros, visuales,
vivencias, ett., y en ia eiaboracién de situaciones dramaticas que permitan al
alumnado una apertura y fliexibilidad hacéa opiniones diferentas & fa Ssuys, propiciando
posturas gternativas que se aiejen cada vez mas de los estersatipas discriminalorios
{sexuales, raciaies, sociales, eic). Para ello cabe improvisar, a partir de lecturas,
{cuentos, articulos ds prensa, poemas, eic), en personajes y fradiciones populares,
#n juegos de partomima individual y colectivamente, etc.

Un aspecto esancial en et jusgec dramdtico es &l de la exploracidn sensorial e
todo tipo e objetos de distinto Wmaio, fextura, peso, ete, que permite desarrcliar ia
sensibifizecidn y ampliar el campo ds los -sentides, juger y disintar con el
descubrimiento del espacio, relacionarse  con e otro (encontrar un ftmo Y
desplazamiento comdn o cOntrapuesto, ehandonarse o proyectarse en 1), transformar
su uso hebitual, elaborar pequedias improvisacionas individuales o ooiectivg. reafizar
ambientacién pléstica y musical {sscenografla, percusién e invencién de ritmos, etc).

La utilizacidn de distintos recursos expresivos (Sambras chinas, teatro negro,
teatra de ankmacidn: gigantes, cabezudos, mdscaras. .. ) tendré una mayor compiefidad
tHonica tanto en sy elaboracidn coma en la mayor acecuacian a la stuacidn dramatica
que S8 propone. ) )

A continuacidn s8 presenta un cuadro resumen en &l que queda refigjada la
gradacin de las capacicades, a través ga los contenidos, expuesta hasta aqul. Este
cuadro no sustituye al taxto da la secuencia, por el contrariio s¢io puede interpretarse
corectaments acompafiade de la lectura de la misma.

- Cuadro Resumen

Estos cuadros, gue Son un complemsenic de la sacuencia de objetivos v
contenidos descrita anteriormente, faciltan al profesor una visidn comjunta de Ja
gradecion que se ha establecido entrs fos cicios. No sustituyen al texto de la
mmﬁmmséhpuedenimammaﬁammmaampaﬁmm
ia fectura de la misma.
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PERCEPCTION

PRIMER CICLO

BEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

EXPLORACION SENSORIAL Y KHDICA DEL ENTORNG

OBSERVACIONES ORIENTADAS- Y SISTEMATICAS DEL
ENTORNO. RELACIONES DE LOS DIFERENTES
ELEMENTOS VISUALES SONDROS Y DRAMATICOS,

OBSERVACION SlTEMAfICA ¥ AUTONOMA. ACTITUD
SENSIBLE FREMTE AL HECHO ARTISTICOQ.

PLASTI
CA

- = Cualidades de

» Observacidn de imigenes del entorne.
tos elementos pldsticos y
visuales de las imigenes:

~Iniciacion a ta lectura simple de imdgenes.

«Identificacién de formas, colores,texturas y
medidas.
~Consolidacién del espacio topolégico.

~Iniciacién a aspectos proyectivos,

- Comprensidn de mensajes visuales,

-Estrategias de lectura de la imagen.
~Actitud activa ante la informacién visual.

-Organizacion de Los elementos de composicién.

-Estructuracidén de la composicidn pléstica.'

-Estructuracién de relaciones proyectivas,

« Comprension y andlisis de la imagen.

-Contextos y funciones de ta imagen.

~Actitud critica ante (8 informacidn visual.

~Aplicacién de los elementos de la
composicidn pléstica a la experiencia
habitual.

-Perspectiva: acercamiento intuitivo.

L wnu 304
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PERCEPCION

MUSTICA

PRIMER CICLO

S8EGUNDO CICLO

TERCER CICLO

~Satisfaccidn por la escucha y produceisn de
sonidos préximes al entarno.

~kReconocimiento de altura, duracién,
intensidad y timbre en los sonidos del
entorno y en plezas musicales.

-Atencién y curiosidad ante los sonidos del
entorno.

-Vivencia del sonido como medis de retacién.

-Audiciones breves,

-Diferenciacién entre sonido y silencio.
-Sincronizecion corporal s estructuras
ritmicas,

-Graf{as no convencionates,

“Clasificacion de sonidos,

-piferenciacitn de variaciones de alturs e
intensidad, vy de aspectos de duracion y
timbre,

-Reconecimiento y codificacion de sonidos v
timbres.

-Escucha activa: Silencio.

-Actitud critica frente & los elementos
sonoros de la imagen,

~Audicidn activa: relaciones entre tos
elementos de una pieza musical.

-Notacidn convencional y no convencional.

~Andlisis del entorno sonoro,
-Agresiones acustices del entorno sonoro.

-Andlisis de pardmetros del sonido: altura,
valores ritmicos, intensidad, timbre.

-Escucha activa y comprensiva,
-Actitud critica frente a la misica presente

en los medios sudiovisuales.

~Audicién activa y andlitica,

~Graff{a no convencionat.
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PERCEPCIOHN

DRAMAT | ZA-
CION

PRIMER CICLO

BEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

-Observacién del entorno gestual y corporal{

~lnvencidn de escenas de {a vida diaria.
~Creacién de situaciones cargadas de "juego
simbélicon.

~Interiorizacién del esquema corporal.
-Desplazamientos espaciales.

“Movimiento espontdneo.

~Situacion de los objetos con relacidn el
cuerpo. '

-Inictacion en aspectos proyectives.
~Espacio topolégico.

~Apreciaciones sensoriales,

~Dbservacidn orientada de elementos gestuales
y dramiticos det entorno,

-Usg de los elementos presentes en el entorno
en la improvisacion del juego drematico,

~Consolidacidn del esguema corporal.
-Percepcitn segmentada del movimiento,
-Aftianzamiento cde Is lateralidad,
~Coordinacidén motrix.

-Paso del movimiento esponténeo a la actividad
controlada

-Desplazamientos en relacién con otros y con
los objetos.

~Experimentacion sensorisl.

-Seleccidn de situaciones y de acciones
corporales susceptibles de representacién.
~Reconocimiento de elementos dramiticos en
producciones escénicas.

-Profundizacion en el esquema corporal:
percepcion global.

-Flexibilizacién.de la columa vertebral.
-Desplazamientos individuales y colectivos.

-Preparacion y entrenamientos corporates.
-Adaptacidn corporal a distintos espacios

escénicos,

-Ampliacién del cempo sensorial: relaciones. 4
-Elementos del juego dramdtico: personajes,
conflicto, trama, espacio, tiempo.
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EXPRESION

PRIMER CICLO

- BEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

EXPLORACION DE LAS POSIBLLIDADES EXPRESIVAS
DEL CUERPO Y Ei MOVIMIENTO.

EXPRESION DE MENSAJES SENCILLOS REFERIDODS AL
ENTORNO. UTILIZACION EXPRESIVA DE LENGUAJES
ARTISTICOS, APLICANDG LA EXPERIMENTACION CON
MATERIALES E JNSTRUMENTOS.

UTILTZACION AUTONOMA DE LOS ELEMENTOS
ARTASTICOS BASICOS. INCORPORACION DEL
LENGUAJE ARTISTICO A LAS FORMAS HASITUALES
DE EXPRESION.

PLASTICA

-Expresién espontdnea del gesto gréfico.
~Coordinacidén visomotriz del gesto y del
trazo.

-La huella.

~Exploracion sensorial,
-Utilizacidn de materiales del entorno, y
convencionales,

-pibujo, pintura, collage, modelado, técnicas
de impresidn y estampacidn., Manipulacicnes.

~H&bitos de segurided y Limpieza en el manejo
de materiales y aparatos.

-Expresion fluida y precisa del gesto grafico,

~ieladiones sensorisles. Utilizacién de todo
tipo de materiales. :

-profundizacién en (as técnicas del piimer
ciclo e iniciecidn en técnices audicovisuales,

-Manejo correcto de aparetos.

-Iniciacién & las reglas de composicidn.
-Comprensidn intuitiva de los elementos del
{enguaje pléastico,

-Tratamiento de {a imagen segun contextos.

“Precision y expresividad del gesto gréfico;
sentido espacial.

~Texturas.' Utilizacidn de todo tipo de
materiales.

-Profundizacidn en {as técnices anteriores.
Volumen. Iniciacién & la fotograffa. -

-Uso de técnicas y aparatos de forma
auténroma.

~Proporciones, dimensiones, distribucioones.
-Elaboaracidn de imégenes contextualizadas.
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EXPRESTION

MUSICA

PRIMER CICLO

BEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

~Canciones, Juegos infantiles y populares.
Baile libre.

-Utilizacion de materisies del entorno como
fueste sonora.

~Expresién de variaciones de altura, de

duracidn, de intensided, de sonido-sitencio, a
través del cuerpo y el movimiento.
-Exploraciidn de recursos vocaies, de
posibilidades sonoras corporales, de objetos e
instrunentos.

~Exploracién sensorial.
-Técnicas de improvisacion,

-Manejo del cassette,

-Pulso y acento.

-Ampliacién del repertorio de canciones.

-Confeccion de instrumentos.

-Expresién vocal e instrumental: emisidn,
tesitura, instrumentos de percusién sencilla,
cbhjetos Sonoros.

-Sonorizacidn de textos.

-Superposicién de partes en esquemas de
acompanamientos.

“Ajuste de la respuesta corporal al estimulo
SONROro.

-Manejo del cassette y del tocadiscos.

- Formas basicas de pelifonfa: ostinato,
canon,
-Ejecuciones ritmicas.

-Ampl facidn del repertorio. Juegos y danzas
de otras cultures. ’
-Exigencia acustica en la construccién de
instrumentos.

~Control vocal: respiracion, diccidn,
entonacion. &
-Instrumentos: precisidn ritmica,
aconpafiamientos armonicos.

-Formas espaciales complejas, que exijan
coordinacidn y ejecucidn ritmica precisas.

-Aplicacion de ios medios audiovisuales a la
misica,

-Formas polifénicas.

-Ejecuciones ritmicas complejas.

L ‘wnu gog
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EXPRESION

DRAMATIZA-
CION

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

-Movimiento y espacio.
-Posibilidades de transformacidn del cuerpo.
~Relaciones con los otros.

-Juego expresivo: comprensiodn y manifestacién
de mensajes corporales.
-Representaciones simples.

“Titeres.

-Utitizacién del cassette,la radio.

-Control del gesto y del movimiento.
*Expresidn de estedos anfmicos.
-Transformacion de objetos.

“Urilizaci6n de procedimientos de
improvisacién.

-Representacidn de situaciones y personajes
cotidianos e imaginarios, atendiendo a pautas.

“Titeres: transformacidn de voces,
-Sombras.

~Utilizacion del cassette, s radio, el
proyector de dispositivas,

-Simetris, equilibrio, posturas, conciencia
sensorial.

~Caracterizacién de personajes. Desarrotlo
de conflictos.

~Transformacién de objetos y espacios.

-Téenicas de relajacién: corporaies y
vocates,

~Elaboracién de improvisaciones individuales
y colectivas,

-Representacidn de conflictos, definiendo
claramente el desarrollo de las situacidnes.

-Sombras chinas.
-Gigantes y cabezudos.

”
-Utilizacidn de medios audiovisuales.

[
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS
PRIMER CICLO

1.~ Describir algunas cualidades (tamafo, forma, cofor, peso, texiura) de
materiales y cbjeios manipulablea presertes en & entorno, como resultado de
una exploracién muitisensorial y IGdica.

Sa trata de comprobar cémo ¢ slumnado, despuss ce realizar, una
manipulacin y exploracién sensorial v 1dica <o materiales, obistos & instrumentos
del entomo, es capaz de verbalizar sus impresionas y d8 hacer una descripgidn rica
y matizada de alquna de las cualidades descubienas.

12 evaluacién sae reafiza sobra materiales e instrumentos de uso comenta an
ef aula (ceras, arcilla, titerss, papeles de distintas texturas, agujas...} y también scbra
aquelios que los alumnos pueden égmrtar de fuera del aula {material de desecho,
fuguetes, sombreros, batefias.. ). i

2 - Reallzar composiciones grificas cuya elaboracién ponga a prusha el controf
de la motricidad fing (glros, frazado y presién de ie mano)

Con este criterio se pretends evaluar si el alumno y la alumnaa han adquindo
una coordinacion visomotriz y un dominio del gesto grafico adecuados para
comunicarse y expresarse a través ds las actividades espentaneas.

La evaluacién se realizars en situaciones da juego que den sentido a lo que se
resiza y que Ao supongan para el alumnado una repeticidn mécanica de giros v
razos, sino que esté en conscnancia con 105 conteridos que quiere expresar.

3.- Representar por medio de una secusncia corta de imigenss {(antes, ahors,
despuds) personajes o acciones familiaras y significativas para ef alumno.

Este criterio quiere svaluar en ef siumnado ef desarrollo de la imaginacién
narrativa a través de i3 representacidn espacio-temporal de secuencias cortas de

personajes y acciones vinculadas a su experiencia personal. Se velorard la-

expresividad de accidn ¢ movimientas representados.

4.- Identiflcar algunas cualidades del sonido presentes en el medio {objetos
soneros, instrumentos musicales, senido del amblente, sic.}, como resuitado de
una exploracion sensorial v ludica,

Se trata de iniciar a los alumnos v alumnas en el lenguaje musical, pamanﬁo
del andlisis dei entorno sonoro en el que tendrian que reconocer las cualidades del
sonido, estableciendo relacicres de semejanza y diferencia entrs ellos. Asimismo es
importante valorar fa uiilizacion v el juego con ios sonidos en Ia realizacidn de
actividades de sonorizacién de canciones, rimas, etc.

5.- interpretar canclones y/o melodias sencilas al unisono, prestando atencién
al cardctar, la expresidn, fa dicefdn ¥ l# dindmica,

£n este criterio se fendrdn en cuenta los aspectos relativos 3 ia ejecucién vocal
cotrespondients alas habiicades del canto: afinacidn, relajacidn, respiracion, emision,
articulacidn,

Se trata de comprobar si el aiumno y ia alumna son capaces de imifar y
memorizar esquamas rfmicos y melddicos muy sencilos, melodias y canciones
adecuadas al nivel, valorando la participacion e interés en la actividad. *

6.- Utilkzar instrumentos de fdcil manejo (pandero, cascabeles, caja china,
claves, eic) para reaiizar acompafiamientos muy sencillos de canciones y
melodias.

Con este Criteric se wata de evaluar el grado ce destreza en la utilizacion de
instrumentos de taci manejc oue permita al ahymnado participar en ia produccitn de
hechos sonores y musicales tanto espontanecs como ya trabajados habituaimente en
el awla. a3 evaluacion se realizard en actividades exploratorias ¥ de juego.

7.- Sltuarse y moverse on espacios conocidos, utilizande diferentes formas de
deapiazamiento {andar, corver, saltar) y teniando on cuenta fa velocidad (lento-
répido) vy ia proximidad {cerca-lejos). 7

Con este crierio se quiere evaluar si el alumno y f2 alumna son capaces de
reconocer un aspacio habiual utiizando para elio el movimientc, respstande ia
velocidad v fa distancia adecuadas. Es importante evaiugr esta capacidad en activi-
dedes tue impliquen un fuerte ccmpanéﬁta lodico y de relacidn grupal.

8.- Responder corporaimente (desplazamientcs, movimiento exp ivg,

inmovilidad, gesic ) a percepciones auditivas y visuales gue recibe del eﬂiomﬂT

Con este criterio se quierg evaluar 1a capacidad de respuesta corporal
esportdnea e inmediata, ante estimulos sensoriales (melodias, ritmos, imagenes,
posturas, brdenes, situacicnes de juego, £tc.). Se valorard la naturaliidad espontanea
y la expresiidad de los movimienios. Puede haber respuestas corporales que
impliguen una ausencia de mowimientos, y que generaiments flava asociado el
concepto de quietud, siencic.

9.- Representar ciferentes roles y escenas de la vida cotidiana mediante el juego
colectivo, utilizando los recursos expresivos del cuerpo (gestos, actitudes,
movimiento}. : '

Con ests criteric se pretende evaluar en los alumncs la capacidad de
representacion y simulacion de ia realidad mediante ef juego simboiico. Se valorara
ia adopcién espontanea do roles y su adecuacion a la accidn colectiva.

SEGUNDO CICLO

1.- dentificar aigunas caracteristicas plisticas y visuales obsarvables {color,
forma, textura, medida) en slementos naturales y en manifestaciones artisticas
presantes an el entorno y establacer relaclones de semejanza y diferencia con
las propias producciones.

£n esta criterio hay que prestar especial importancia a fa chservacion. Esta se
dirigird a reconocer algunos elementos observables prasentes an las marsfesiaciones
artisticas del ertomo {fiestas poputares, naturaieza, artesania) y reiacionarios corn sus
producciones, descubriendo semejanzas o diferencias gua le permitiran ir iniciando
la sensibsiidad y et gusto hacia el hecho artistico.

2.- Utilizar instrumentos de faci
para transformar materiaies diverscs (papel, telas, lanas, material de desecho,
#1c.} ¢ incorporarios a las producciones pldsticas y gratlcas.

jo (lijeras, pinceles, ceras, punzones, sic.)

Con aste criteric se quiere comprebar si el alumno y la alumna son capaces
de wtilizar ios instrumentos y material de usc normal en el suia, adecuados a las
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minimas de fimpieza y conservacion. Se valorard la incorporacidn de materiales y 8l
smplec da instrumentos en la realizacién: de las actividades ds libre expresién, asi
como {a variedad de sopenes wtilizados.

3.- Realizar composiciones pldsticas en lags que se reprasente de forma
completa fa figura humana en distintas posiciones y movimiantos y en refacidn
con otros elementos det entorno.

En este criterio se quiers observar si los alumnos y las alumnas tienen una
imagen intericrizada da si mismaos y 5on capaces de representar ia figura humana on
o plang, con exprasividad en et gesto grafico y ef méximo de dateles posible, en
diferentes posicicnes y movimientos, formande parte del conjunto con otres elemeantos
1 objetos. Sa valorara asimismao el interés y. 8 esfuerzo por Crear CoMPOsiciones mas
personales, alejadas de los esterectipos y modsios dominantes.

4, |centificar distintos aspectos de ios pardmetros del sonido (agudo-grave,
largo~-corto, fuerte-planc, timbre} de forma aisiada y en interrelacién.

En ests criterio $6 frata de comprobar st ef BluMNG conoce prnGipios ¥
reiaciones relativos al lenguaje musicat a través de la identdicacion de los parametros
del sonido aisiadaments, en relaciones de hasta dos aspectos (duracidn-ntensidad,
duracidn-atura, 8tc) y en audiciones cortas de fragmentos musicales. La evaluacion
se realizaré en actividades de jusgo que remitan a situaciones del entorno familiar.

5. Cantar con buena emisién vocal cantos al unisono y obras con
- acompafiamiantos {ostinato, bordon, ote.).

En este criterio ademas de las habifidades propias del canto {afinacién, emision,
respiracion, eic.}, sa tendra en cuenta el grado de ajuste obtenida por el alurano para
participar en ejecuciones musicalas de conjurto on las que hay que coordinar dos o
més partes diferentes, ’

8.- Reproducir @ improvisar a modo de pregunta-raspuesta térmulas ritmicas y
maeiddicas senciilas utilizandc ia voz y ios instrumentos.

Con este critorio se quiere evaluar si of slumnado memoriza v &5 capaz de
Imitar & Improvisar formulas rdmicas y melddicas muy senciflas, vaiiéndose para slio
de la voz 0 de los instrumentos, Se valorard asimismo ef grado de atercidn con que
@l alumnado participa BI:; las actividades gque se proponen.

7.- Despiazarse en un espacito conocido, siguiendo un ritmo marcado,
coardinando los movimiantos proplos con los de los compan
cyenta ia posicidn de jos objetos.

do en

oSy

Se quiere comprobar si fos alumnos y alumnas se orentan a través del
dasplazamiento en espacios conacidos, acomodando sJ ritmao personal 8 1a situacibn
er iz qua se desenvuelvs, teniendo en cuenta Ja referencia topoldgica da los objetos
¥ moviéndose en relacién a slics.

8.- Coordinar 1a accldn propia con ia de otros para improvisar personajes e
historias senciilas, ullizando ai cuerpo, ef movimiento y 108 objetos.

Este criteric quises evaluar si el alumno y 12 alumna descubren les posibilidades
expresivas dei cuerpsc, coording sus movimientos con el de los compafieros y

compariaras en i3 realizacion de accionss improvisadas y se familiariza con el mundo
de ios cbietos incorpordndoios a la representacidn y al juego.

Se terdrd an cuanta la exploracién y descubrimiento sensorial de personas y
objetos, asi come la exparimentacion de diferantes recursos vocales, que s alumnado
reaiza.

9.- Utilizar Blguncs recursos draméticos y expresives bésicos (literes,
marionatas, teatro de sombras, etc.) en la realizacidn do representaciones
colgctivas junto a olros companeros.

Se trata de que el alumnado conczca y utiice aigunas de las técnicas
expresivas que forman parte del proceso dramatico, cercanas ai &mbito escolary a
los intereses del alumnado, para enriguacer su creacién.

Se valorara la espontaneidad y et uso personal de los recursos utiizados, [a
coordinacidn de la accidn en el grupo. el respeto por las normas gue rigen a
improvisacitn y 12 originalidad en el tratamiento de fas historias.

10.- Incorporar & la produccidn anistica fas posibitidades descublertas en

materiales, objetos ¢ instrumentos presentes an el medio, y combinarias para
obtoner un productd personal.

Se frata da comprobar si & alumno vy 13 alumna descubren, mediants ia
exploracién sensorial, nuevas posibiidades y distirtas propiedadas g J03 matenales,
objetos e instrumentos presentss en si entornc. :

, La evaluacidn se realizard no sélo sobre materiales e ipstrumentos de uso
comiente en &l aula, SN0 también sobre aqueliss no convencicniales (material de
desacho, material gr&ico y sonaro, tejdos, plasticos...).

Se valorard preferentemente 3 incorparacion a las producciones de los
materiales v objetos experimentados, antes qus la perfeccidn del resuitado obtenido.
Se tendra eh cuenta [a utiizacién personal y ef uso creatvo que de los mismos se
realiza, asi como el respeto y cuidade de los aparatos 8 instrumentos de usa colectl-
vo.

11.- Participar de forma dasinhibida en 1a realizacién de actividades artisticas y
Hidicas colectivas, proponiendo los temas, respetando fas normas establecidas
por el grupo, realizando las fareas encomendadas y buscando saluciones

personales.

Caon esta criterio se trata de comprobar si el alumno v la alumna colaboran
activamente en la realizacién de actividades expresivas y de juego colectivo. Se
valorard el interés y responsabdidad en las tareas, las ideas personales, el respsto por
ias normas que ef grupc esta%:iezéa y la panticipacdn desinhibida en las actividades
artisticas colectivas. Iguaiments se tendra en cuenta 1a dindmica y comunicacion qus
sa sstablece en el grupa v 1a constancia en ia blisqueda de soluciones mds gus el
resultade del trahajo final.

12.- Mosirar iniciativa en la realizacion de procucciones arlisticas personales y
descubrir 1as posibllidades de relacldn interpersonal gue proporclonarn.

Con este criteric se quiere evaluar la capacidad de autonomia y de libertad
expresiva con que ¢ alumnado se enfrenta a Ia realizacion de actividades artisticas
¥ #i grada de desarrolio de ia capacidad creadora o imaginativa al combinar, suprimir

1A
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o transformar los diferentes elementos artisticos en una produccidn, Asimisme, se
tendré en cuenta of grado de emipatia aicanzada en [as relaciones interpersonaies.

TERCER CICLO -

1.~ Describir alguno da los eiamentos constitutivos (signos, pumo de vista det
observador, amplitud de piano, contenide, eic.) de un mensaje viauaj presente
en ol entorno.

Con este criterio se quiers comprobar si 8l alumnado identfica y describe con
detalle alguno de los aspectos bésicos que irtervienen en los mensajes visusles que
les rodesn a diario (mégenes de T.V., anuncios publicitarios, videocips, carteles,
etc.). Es importants que ia evaluacion se realice sobre menssjes conocidos de
antemano por el alumne a Favés de un contacto dirscto y Hidico.

¥

2.- Realizar representacionas plisticas on fas qus s6& t6nga en cuenta &
disiribucién de masas, ta proporcién y la utilizacion de diferentes texturas como
siementos modificadores de la compostcion.

Madiante este critero s pretends comprobar silos alumnos y alumnas realizan
una distribucion adecuada de los slementos plasticos de Ia composicidn, si tienen en
cuenta las refaciones de medida entre ias figuras vy las formas que sparecen &

“incorporan materiasies de diferentas texturas produccion,

3.- Represantar por medic de imagenes secuenciadas (cémié, diapositivas,
historiets} personajes, objetos y acciones que aparecen en un determinado
orden espacial y temporal. '

Con aste criterio Se quiere comprobar si ol alumne v la alumna tisnen en
cuenta, en la sucesién de imagenes qua proponen, & punto de vista del observedor,
un orden espacic-temporal adecuado y una correcta parcelacion de fas acciones,
personafes u objetas en planos sucesivos. Asimismo sa valorard, en los casos. que
lo requietan, {a imegracidn det ignguaje verbal y el iconico.

4.- [dentficar algunos elementos del lenguaje musical (Hmbre, ritmo, velocidad,
dinimica, et} en fa audicién de obras musicales soncilias trabajadas
habiiuaimente on ol aufa.

Con este oritario se pretende evaluar ol conocimienta del lenguaje musical
desde la perspectiva del que escuchay la Mpfansiﬁa de jos componentes de una
cbra musicat sencila. Los alumnos gescribirdn verbalments algunos aspectos de la
obra o fragmenta escuchado, estableciendo relaciones entrs ios siementos utiizados
en la descripcion y la experiencia musicat previa,

§.- Responder, en situaciones dg iImprovisecién, a fdrmulas ritmicas y meiddicas
sanciiias, utilizando aiguno de ios recursos expresivos musicales {movimiento
. ¥ danza, voz, instrumentos).

En esta criterio se trata de comprobar el grade de sjuste o precision en jas
actividades de movimienic que requieran una respusesta individua!l v de grepe, &
destreza en el manejo de instrumentos musicales, i grado da pracision para ejecutar
rimos propuestos vy por Litimo ia utilizacién que el awmnade reslza ds sus
posiblidaces vocalas. ‘

8.~ Utliizar la notacion musical para la jectura de esquemas ritmicos y melddicos
sencifios rabajacos habituaiments en el aula,

Se trata ce comprobar si el alumne y 8 alumna asocian sonidos 2 la grafia
musical y son capaces da interpretaria y utifizaria como medic de comumcacian. La
evaluacion se realizars en situaciones funcionales, donge se haya vivenciada corporal
o vocaiments jo que se represente mediants las graffas musicales, tanto canven-

cionales como no convengionales.

7. Utliizar adecuadamenta {0s recursos expresivos de 1a voz como Instrumento
para |a improvisacién, y para ol canto, .

Caon este criterio se evalta el grado que el alumno ha lograda en el manejo
téenico v expresive da la voz: vocalizacion, articulacion, respiracidn e intensidad y qua
le permite participar en actividades de cantc de crecients complejidad. Se valorara
asimismo la participacion desinhibica en el cants individual ¥ colectivo.

8.~ Utllizar los recursos expresivos del cuerpo, los objetos, 1a juz y el sonido
para representar personajes y situaciones dramdticas sencillas y para comunicar
Kdaas, sentimigntos y vivencias,

Con este criterio se quigre comprobar si el slumnado, a fravés del juege
dramatico inventa y desarrala personajes reales o iMaginanas, coording SUS accionas
can pros miembros el grupo y wiifiza 105 recursos expresivos del cuerpo para
comunicar sentimiantos, ideas y situaciongs.

§.- identificar tos elementos basicos det juego dramatico (persanaéés, confilcto,
trama, espacio, tempo} y realizar improvisaciones a partir de ellos.

El alumnade tiene que identificar vy diferencier con Claridad los distintos
componerites det jusgo dramatico, y dar su opinin razonada sobre 1a cbra a la que
se ha asistido (festivals da teatra infantl, espectéculos de mimo, acciones y teatro
da calls, ec.), ASkTiSMO se tendrd en cuenta ia resolutidn en @ iratamiento da las
mprovigaciones: caracterizacién de os personajes, desarrolio del conflicts, adecua-
mén al gspacio y tiempo cfrarné&m, etc.

L
10~ Imitar medisnte pantomima personajes o acclonss ¢cotldianas, incorporando

& la representacién rulios y onomatopeyas y adecuands sl ritma y 1a veloctdad
@n los movimientes a las caracteristicas del personaje o accidn representades.

Con este critero se quiera svaluar si e alumno coording sus movimientos con
fluiciez, sconamizando al Maximo gestos y movinientos superiues y dando expresivi-
dad a ios mismos. Se tandra en cuenta, igualmerte, 12 incorporacitn de recursos

vocales a & accion {exageracionss, ruidos producitios por a lengua, onomatopeyas,
et}

11~ Realizar intividualmente 0 en grupo producciones artisticas sencliias donde
se integren los diferentes fenguajes artisticos y expresivos {Corporal, plastico,
icdnico y musieal).

Se trata s evaluar si los alumnos, coordinades por el profesor, incorporan a
sus formas habauates de expresion y representacidn del munde imaginaria, afectivo
y social los conocimientos artisticos adquinidos. Se valorard la integracidn que en el
proceso reaiizen de iog distintos iénguajes mds que st resuitado final obtsnido, asi
como la colaberacidn en el trabajo colectivo con actitudes cooperativas.
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12.- Comentar de forma razonada aiguna da ias manifestaciones artisticas a las
que e alumno y ia alumna tenen access, relaclonando los elementos presentes
on [a ocbra con la experiencia y gustos personales.

Con este criterio se quisre comprobar el conocimiento que el aiumnado tiens
de las manifestaciones y hechos artisticos de su entorno, asi como det da otros
puebios v épocas. Se valoraré ef grade de implicacidn del alumnadc en distintas
experiencias expresivas, la percepcién sensible alcanzada en Ia ohservacion de fa
realidad y ol comentaric de ios elementos expresivos y estelticos que mterviensn an
18 produccion. ’

L4

MATEMATICAS DE EDUCACION PRIMARIA

EDUCACION PRIMARIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS POR CICLO

En Matematicas cisrtas cap'acidade_s necesitan un largo desarrciio, su
graduacion por ciclos vendrd dada por fas malizaciones que se hacen de dichas
capacidades y, especizimente, por ia secuencia ge fos contenidos propuestos para
cada uno de 10s ciclos.

Esta sacuencia se establece atendiendo a criterios propios e la naturaieza de
las Mateméticas, refativos a ia jerarquia Gue ordena muches de 103 contenidos (la
Suma es antafior 2 la muitiplicacién, los nimeras naturales anteriores a 10s fracoona-
fes...) ¥, a criterios psicopedagdgicos, relacicnados con los aprendgizajes previos, las
caracteristicas psico-evolutivas del alumnado de estos ciclos y cort 1a expenencia de
aquipes docentas,

En la pormenorizacién o matizacién de algunas capacidades y en |a secuencia
de algunos contenidos, cabe sefalar el critero pedagdgico que se deriva del
tratamiento ciclica. Por elio, muchos de los cartenidos que han podido ser objelc de
aprandizeje en un cicle, se retoman en los ciclos siguientes aumentande la
compiejicdad y complstando asf su aprendizaje. :

La secuencia de capacidades y contenidos que S8 apunta, se presenta en
tome a los siguientes grupas.
. L ]

1o gue se refiers a nimeros y operaciones, incluyendo el clcuio mental ¥ la
astimacion de resuitados.

Lo relacionado con las unidaces e instrumentos de madida.
-Lo que permite situarse en el espacio y reconocer las formas de los objetos que
estdn an él.

-Lo que ayuda a organizar la informacion.
Lo redacionads con el procesc da resolucidn da problemas.

PRIMER CICLO
©° Elmanejo de los numeros y de |as oparaciones que con elios se realizan en
ta resolucidn de problemas y situaciones s, probablemente, fa capacidad més
caracteristica del ambito de las Matematicas. Es propic de aste cicio el inicio def
saraﬂdiza.}s del sistema de numeracion decimal y de las cifras, sin sobrepasar 13§
centenas, pero entendiendo ya si valor posicional ds unidades, decenas y centenas.
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La capabidad de electuar operaciones se certra en fa surma y la resta, siendo
posible la incursidn en ef tereno de la multipficacién en determinados casos ¥ en
contextas adecuados. Esto supone tanto el conocimiento de dichios algortmos {con
los . nOmeros naturales y hasta las cenienas), como ia escritura de mensajes
matematicos y representaciones de la reafidad cotidiana en las Gue aparezcan siguncs
signos convencionales {mas. menos, \gual a, mayor que, mener que). Entendienda
que la resta, en algunos cascs, es una operacidn muy compleia, se aconsed
compietar su adquisicidn en el segunda ciclo, ncludo e apfendizaie del algortmo con
“evadas”

igualmente, es hecesano destacar i papel del cicuio mentat en el desarrclio
de la capacidad de operar {Sumna y resta) con nimeros asi como ef apeyo que la
estimation de resulados o & cdlculo aproximado suponen para ia consolidacien de
ura operatonia eficaz por parte del alumnado. Conviena formentar, va en estas edades,
el desarrollo de estrategias personales de calcuio mental en la resolucion de aigdn
prublema sencillo y en Situaciones desccn‘iextuahzadas de catcuio numérica (operacio-
nes).

Procurar en la escuela el desarroilo de la capacidad de medir, muy unida a'la
necesidad de comparar, supone promover en una primera fase la basqueda de
astrateq:as & instrumentos no convencicnalss oue satisfagan esa necesdlad para,
posteriormente, introduer unidades e instrumentos progresivaments mas convencio-
rales y eficaces.

La introduccion de unidades de tiempa (ano, dia, hora), de longiud {metro,
centimetro), de capacidad {(itro) o de masa (kilogramo) debe suponer en este cicio
el remate de unas actividades iniciales que impliquen la medida con el auxiic da
objstos diversos (palmo, pie, vaso. etc.) y el inicio en el usc de instrumentos de
medida convencionales senciics (fegié sencilla, reigj, balanza doméstica de lectura
directa}. Es imporante, ya en este ciclo, desarrcliar la capacidad de estimar
resuitados ligados a ia medida, haciendo énfasis en Ia utiidad de la estimacion, asi
coma en la importancia de elegir tanto instrumentos come unidades adecuadas a
aguelic que se quiers medir.

A partir del conocimiento dei propio cuerpo y del adecuado desarroiio de Iz
fateratidad. es importante en este primer ¢iclo progresar en la capacidad de establecer
puntos de referencia en el entornc que permitan al alumnado stuarse y despiazarse
por & asi como dar y recibir instrucciones de farma convencicnal, partiendo siempre
de un puntc de vista propio (iZquerda-dergcha, gir, distancias, desplazamientos,
ete.).

Tambi€n se considera una caracteristica de este ciclo fa capacidad de
raconocer en ef entorno y en ios objetos que en él se encuentran distintos cuerpos
y formas geomstricas {esfera, cubo, ciingro, croalo, rectingulo, tridnguia) que ayuden
a entanderic major, a describirlo y & comunicarse con los demas acerca da &l

Alo large ga este primer ciclo es conveniente empezar a desarrofar estrategias
de organizacidn ce la informacién que, evalucanando progresivaments de las mas
individusies y persanales hacia las colectivas y convencionales, y & través da gistintas
actividades, pretenden registrar un Suceso {recuento, agrupacion), regpresentario
{tablas, gréfcos sencilos} y comuncarlc a los demds ({lectura, comprensidn,
sxpresion} o u‘kz%izér su inforrmacion en actividades postericres.

Parece conveniente gue ya a estas odades se roalicen rapressniacionss
gréaficas sobre situaciones y hechos muy concrens y que, inchuso e interpreten,
cuando o alumnado ha participado en su elsbaracion.

£5 oportunc gque alumnos y aluminas comprendan y sean capaces de expresar,
a su manera, 13 stuacion matematica gue $8 'es proponga; esto significa gqus

NaxR!
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entienden ef enunciada o las consignas dadss, y que saben la qus es necesaric
' iguaiments, parece indicado favorecer ol desarrolio de estrategias perscnaies
ds resolucion y de organizacidn de los datos necesarios de probiemas, COMo puede
ser su representacidn mediante objetos o de forma grafica. En esie sentida, es
convertents que el alumnado exprese cramerne las decisionas que Ba g0 omande

an cada momenic.

Del mismo modo, resulta indicada desarroiiar la capacidad de persistr en ia
expioracion de un problema, de adquirir confianza en si mismo, ¥ de tener interés y
curiosidad en cualquier actividad matematica.

En este ciclo y aspecisimenta ligadoe a Ja resclucidn de problemas, conviene
iniciar ei desarrolio de ciertas actitudes de orden y de limpisza gue faciiten una buena
presentacién del proceso y del resultado, y que eviten posibles errores de célculo;
asimismo, e iguaiments unido a-la resolucitn de problamas, @8 oportuno iniciar el
desarroiio de actitudes de respeto y colaboracidn con los demas.

SEGUNDO CICLO

Conocer v utilizar i0s procedimientos de Célculo numérnico siguen siendo
capacidades Gque merecan una atencidn pricritaria en este ciclc, puesto que son
necesarias para 8l rabajo gon otros conlenidos de esta drea y, en generd, para ja
resolucidn de problemas plarteados en distintes d3mbitos.

Ei conacimiento del ndmaero natural puede ampliarse hasta las cinco cifras y en
ia reafizacion de operaciones de cdicuio se puede incluir la division. Es necesario
consciidar el conterido de la resta en cualquiera de |as situaciones en las que se hace
necesanio su use; de la misma manera, y aungue también ya =& haya imiciado su
aprendizaje en &l ciclo anterior, se procurara completar la adquisicién de Ja opsracion
de muttiplicar con camidades det campo ruménico propuesto para este diclo, Es
converiente poner de manifiesto fa relacidn de cperacidn inversa suma-esta y
muttipicacién-divisin. ’

De la misma manera, es aconssjsbie Cesarroliar en el alumnado estrategias
personales para sféctuar calculos mentales mediante compasicion y descomposicion
de nirmeros. La calcutadora pueds utiizarse como instrumento de exploracicn y de
révision de resultacos.

igusimente, parece indicadc ef maneic vy trabaip grifico de rdmeros
traccionarios y decimates muf sancifios, sin que sea necesario en aste ciclo realizar
cperaciones de calculo con ellos. A medida que se va aumentando e nimerg de
cifras con los naturales y en |a inciusidn de jos decimales se procurara ef dominio en
la comprensidn de su valor posicional.

En este ciclo hay que formentar un rayar desarrolio de la capacidad de medir,
utlizando con mas seguridad los instrumentos de medida indicados para &l primer
ciclo y expresanda los resultados en unicades de medida mas ajustadas.

En &igunos cascs, es convenients utiizar instrumentos mas precisos o que

- Suponen mayor dificuitad en el maneje que en afios antariores {regla milimetrada y

més farga, reldf con minutos...}, y en otrds casos, e inicia & Uso de nstrumentos ¥

unidades de medida convencionales no utilizados hasta ef momeanto. Es importante

que se comprenda la necesidad de medir y de expresar 'a medicién en unidades
convencionales. ’

Las umdades de mediga utiizadas seran algunos muitipdos y submuisiplios
usuales de las magnitudes consideradas para el primer giclo. Las unidades de madida

de longitud (Km, dm, mm), masa {fredio Kg, cuarto Kg, g), capacidad {medic |, cuarto
B, tempo (media h, cuarto de h, minutas, semana, mes, Siglo) contribuyen a
expresar con mas precision ef resuitadc de las mediciones. La medida de superficie
podria iniciarse en este cicle gon unidades NO Convencicnales, La estimacidn de
resuitados deberia formar parte del proceso de medicidén vy habria gue procurar
reglizarla en todos los casos.

La descripcibn da fa situacidn de un objeto y los desplazamientos ya pueden

_regizarse desde un punic de vista distinto al propio, la representacion gana en

precisién y @ mayor dominio de los instrumentos de dibyjo contribuye a realizar
€roguUis MAs exactos y, a realizar planos y maquetas. De esta manera se Contribuye
& desarroliar la capacidad de orientacidn espacial y de transmisidn a los demdés de
informaciones sobre situacionss en el espacio. Son el mismo fin, &5 convenients el
conecimienta de la simetria de una figura y de figuras entre si.

El andlisis de formas planas y eSpaciales sé realiza de forma mas compieta y
fa descripcién atendard a fos slementos geométricos més importantes (vértices,
éngulos v lados o caras). Con todo esto, y medante el trabajo manipulativo de
compasicién y descomposicién de poligonos, se desarrolla la capacidad de
identificacién de formas geométricas ¥ de la nogion de angulo.

£n la recogida de informacién 105 datos son mas numerosos que en el primer
ciclo y las técnicas de recogida mds slaboradas; la muttiplicacidn, por siemplo, ayuda

en o recuento. Parece indicada la Ltikizacibn de tablas de recogida de datos con dos
critenios. La represertacién mediante diagramas de barras se hara més compleia en

cuanto el ndmerg v diversidad de valores.

Es convenients &l desarroilc progresivo de la jectura e interpretacién de las
representaciones graficas de manera que s& sxplique con mas detaile las semsjanzas
¥ diferencias existentes. En este cicio ya se pueds interpretar graficos en los que no
58 ha participado on su olaboracion. igualmente, & pueds iniciar en fa comprensidn
de la media y la moda en casos muy sencilios,

. En estos aftos de escolanidad se debsria perfeccionar ¢f desarralio ds las
estrategias persanaies de resohucidn s Enﬁciar'algunas més generales que permitan
enfrentarse a otras situaciones-probiema con mas probabilidad de éxito.

En ests sentido se brindard al alumnado la oportunidad de familiarizarse con
Procesos progresivamente mas riguroses que faciiten la exploracién y resclucidn de
problemas {mayar comprensidn, estimacidn de resultados, eleccién de las cperacio-
nes més indicadas, expresitn adecuada de! resultado, comprobacian, explicacian det
procesc seguido...).

Al mismo tiempo que se procura un mayor desarclic de las actitudes
expresadas para el primer cigio, se tratard de despertar ia cuniosidad por explorar
diterentes formas de resolucidn. En retacién con esto, se puede presentar la calcula-
dora comg instruments que permite desarroliar esta curiosidag.

Par Glimo, mediante la resolucion de problemas en pequefios grupos, se
pretende desarrellar actitides ge cosperacion que, a su vez, mearen la confianza en
las propias capacidades.

TERCER CiCLO

. Aungle ya haya sido objeto de aprendizaje en ios cicios anteriores, en este
tercer cicle se persigue un conacimiento amplio da oS nimeros naturales y ol
progresc en fa capacidad de cperar con ellos. Iguaimenta, se pretende llegar al
manejo de o3 decimales y de las fracciones y a efectuar correspondancias entre elos
en casos sencillos.

benp |
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Habrd que procurar gue éi alumnado sepa leer y escribir fracciones,
comparartas y ordensrlas, y efectuar caiculos con elfas, temendo en cuenta gue
siempre s& manejardn fracciones sencilas en contextos familares de resclucidn de

problemas. En cuanto a los nimercs decimales, 59 poadrd aperar con aiios partiendo -

del conocimients gue & alimnado poses sobre las operaciones con nimercs
naturales.

Son relacion al calculo mental, se daberia continuar con su practica, wilizando
ioS conocimiantos nuevos sobre las propiedades numéricas y el dominio Gue sa teneg
de 'as operaciones. iguaiments, se resfrman las estrategias personales para
conseguir cdlsulos exactos 0 aproximados. El dominio en el uso de calculadoras
sencilas permite realizar calculos rapidos y exactos con cantidades grandes, al rmismo
tiempt que parmite reflaxionar sobre ei calculio.

En este cicio, ya se conocen las unidades principales del sistema méirico
decimal que sirven en las mediciones directas. Para aumentar el desarrclio de la
capacidad de medir se exige un trabajo de ranstormacién de unas en otras (siempre
ge la misma magnitug), ¥ de exprasidn (unida al manejo de los nimeros decimales),
&si como el uso de unidades e instrumentos més pertinentes en cada Situacién.

Al mismna tiempo, s& ampiia el conocimiento de unidades de medida Utites en
la resolucién de problemas, y algunas hacen referencia 8 una realidad mencs
cercana. Asi pues, s incluys el Km come medida de longitud, &2 Tm como medida
de masa y ol Hi, di, o, y metro cibico como medidas de capacidad; iguaimants, 58
introducen las mediias convencicrales de superficie mas utfizadas { ¥lémetro
cuadrado, metro cuadrado, centimetro cuadrado, &rea y hectarea).

S pretends amphar ef manejo de inStrumentes de medida fundamentales a2
oiros prog;'esi'vamema mas i:.cmp!ejas, sofisticados y precisos (halanza de pesas,
cronémetro, cinta métrica larga...), y 58 procura fomentar 1a capacidad para elaborar
y utiizar estrategias personales en las mediciones de manera exacta y, 20 muchos
©as0s, solamente aproximada.

Las nociones geométricas de paralelismo, perpendicularidad e intarseccidn de
FECtas SO NAcesarias para un ma}"or desarrolic de la capacidad de crientarse y de
trasmitir informacion relativa g fa situacidn en el espacio, asi como para realizar
representacionss geomatricas més ajustadas {croguis, plancs y maguetas) y para
reproducit & interpratar mapas. Por allo es conveniente introducir 1a representacian de
la situacidn de un objeto mediante coordenadas cartesianas.

En cuanto 2 1as formas planas y espacisles se debs procurar una clasdicacion
progresiva atendiando a los slementos gecmétricos quae se van introdutiendo en e
aprandizaje de las Matematicas.

En este ciclc las capacidades de recoger, watar y expresar 1a informacién
aumantaran aiendiendo & un mayor nimero de datos y & una reprasentacion grdfica

m&s compleja y rigurasa. En el caso concreto de iz media v la moda, se podrén
obtener e interpretar.

Iguaiments, habra que procurar i desarrolio e ia capacidad critica a fa hora
de analizar la informacidn, admitiendo 'a posible variabilicad de los datos utikizados

para su representacidn ¢ para su interpretacidn.

De la misma marera, en esta cclo habra que considerar 10s SLCESOS Mas O
menas posibies, imposibles ¢ seguros, para que el alumng, mediante Bxpenencias
repsticdas, saa capaz de diferenciar unos e otros v asl pueda iniciarse en el campo
de la probabilidad.

£3 partinanie que Se conozean 1as grandes fases del proceso en a resalucion
de un problema, de manera gue sistematicaments se tengan en cusnta. En cualgquier
case sencilo de resolucidn, .habrd que procurar que el alumnado, despuds de
comprender ef probisma plamteade (el vocabulario, sus partes, 10 que teng que aven-
Quar}, organice, de forma sencila y personal, un plan de resclucién.

Es imponanta que Se comiance por anticipar una solucidn estimada {en qué
magnitud va a estar dado et resultado, queé cantidad razonable resuitard), que sg
piense y decida scbre las operaciones de cilculo necesarias {mady, comparar,
sumar, dividir...), que 8 glian los procedimientos mas adecuados para levar a cabo
asos calculos {mentales, caiculadora, tanteo, algorimos) y gue, después de la
realizacién del probiema, se haga una revisidn del resultade compardndoto con ia
estimacién hecha.

En los cascs que se vea partnente, habra que habiuar al aiumnado a
comunicar el resuitado, & contrastario con ios demas y a explicar e process que s8
ha evado a cabo. En esta fase de la resoiucion, y en todo al process cuando el
problema sg resusive en equipo, habra que propiciar un mayor desarrcilo da actitudes
de ayuts y colaboracion en lo que concierne a la buena disposicidn para aceptar
puntos de vista distintos at propio y 3 ia valoracion del trabajo bien hecho realzado
por los demas,

igualmente, habra que atender al desarroiic de capacidades relacionadas con
las acttudes de rigor ¥ precision, especialmente en lo que se refiers a la expresion de
los resultados y a su astimacion, procurando gue sean cada vez mas ajustados o mas
exactos.

Cuadre Resumen

Estos cuadres, que son un complemento de fa secuencia de objetivos y
contenidos descrita anteriorrmertte, faciitan al profesor una vision conjunta de fa
gradacién que se ha establecdo entre ios ciclos. Mo sustituyen al texto de la
secuencia, por el contrario sdio puedsn interpretarse corrsciameants acompanados de
la fectura de la misma.

Lk



PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

NUMERQS Y
OPERACIONES

.Maturates (3 cifras}
- unidades, decenas y centenas’
- valor posicional

JSUMA ~RESTA
Jniciacién a ta MULTIPLICACION
- Algoritmos
. suma
. resta Psin Lievada*

.Calculo Mental (suma y resta)
.estrategias personales

Estimacién de resultados y célculo
aproximado

.Naturates (5 cifras)

.Representacidn gréfica de fracciones y
decimates
.valor posicional de decimales

Completar la RESTA.
LMULTIPLICACION - DIVISION
~Algoritmos

. Resta "con 1levadasg"

. Multiplicacidn

. Divigsidn
-Operaciones inversas: (+ -; x 1)

.Cilculo Mental{composicidn y descomposicidn)

.estrategias personaies
Estimacién de resultados

.Calculadors (exploracidn y revisitn de
resul tados)

.Naturales
Numeros decimales y fraccionarios

.Lorrespondencia:
Jmeros decimales - fraccionarios

.Leer, escribir, comparar, ordenar,
fracciones
.Operaciones con fracciones y decimales

.Célculo mental (uso de las propiedsdes
numéricas y dominio de operaciones}

.estrategias personales
.Estimacién de resuitados

JDominio en el uso de la calculadora

INSTRUMENTOS ¥
UNIDADES DE
MEDIDA

LANSTRUMENTOS DE MEDIDA ’
- No convencionales
- Convencionales:
. regla
. reloj
. halanza

JUNIDADES DE MEDIDA
- Tiempo (afo, dia, hora)
- Longitud (m, cm)

- Lapacidad (L)
~ Masa (kg)

. Eleccidn de unidades e instrumentos
adecuados
. Estimacién de resultados

INSTRUMENTOS DE MEDIDA

- Ho convencionales

- Convencionales:
. Regla milimetrada
. Reloj con minutos

UNIDADES DE MEDIDA

- Tiempo (% y % h, mn, semana, mes, siglo)

- lLongitud (km, dm, mm)

« Superficie (no convencionales)
- Capacidad (% y % L.}

- Masa (% y % kg, 9)

. Eleccion de unidades e instrumentos

. Estimacién sistemdtica de resul tados

INSTRUMENTOS DE MEDIDA

-Convencionales:
. Cinta métrica larga
. Cronbmetro
. Balanza de pesas

URIDADES DE MEDIDA
. Tiempo (segundo)

. Lnnzit {km}
Lo fme, mF, cm2; dres vy Ha.

LooKE, di, el m3 como medida de capacidad

wondm,

, transformacion de unidades de (a misma
magni tud

. Pertinencia en el uso de instrumentos y
de unidades y estrategias personales en

la medicion
. Estimacitn sistemdtica de resultados

N
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PRIMER CILCLO

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

FORMAS
GEOMETRICAS Y
SITUACION EN EL

»

$ituacidn con respecto a w punto de
referencia propio
.izquierda/derecha, giro, distancia,

Situacion con respecto a puntos de vista
distinto al propio
. croquis mis exactos, planos y maquetas

. Representacion mediante coordenadas
cartesianas

...croquis, planos, maquetas mds ajustadas, -

Orden y limpieza en la presentacidn del
proceso y del resuitado :
Respeto y colaboracién con los demas

. Eniciscidn de estrategias generales de
resolucion

ESPACIO desplazamientos y reproduccidn e interpretacidn de mapas
. simetria de una figura :
. simetria de figuras entre sf . paratelismo, interseccidén de rectas
. Recoconocimiento de cuerpos y formas . Descripcitn y andlisis de formas y cuerpos . Clasificacién de cuerpos y figuras planas
geométricas; geométricos
. esfera, cubo, cilindro, cfrculo, ., vértices, éngulos, lados, caras
rectangulo, tridngulo
. Composicidn y descomoposicion de polfgonos
. Kocién de dngulo
ORGAN}ZACION . Registro de um SUCES0. . cvrrvansnansane ce..registro de un SUCESO CON Maycr numero de «ess mayor numera de datos
DE LA .recuento, agrupacion datos y mayor detalle
INFORMACTON Jrecuento con la multiplicacidn
. Representacion. .v.veuueenresnssannrnns .- ... tabtas de 2 criterios, diagramas mds -e.v Mas compleja y rigurosa
' .tablas de una entrada, gréficos complejos, con mis datos
sencillos )
. Lectura, comprensidn y expresién........ vee. de graficos no elaborados por el alumno . Andlisis critico de la informacion
de tablas y gra&ficos realizaados por los e interpretacidn . Obtencidén e interpretacién de m y moda
alumwios
. Iniciacién media y moda . Iniciacidn de la probabilidad
.diferenciar un suceso {impreciso,
posible, imposible, seguro)
RESOLUCION . Persigtencia en la resolucién .
bE . Lonfianza en sf mismo . .
PROBLEMAS . Interés y curiosidad {Mayor desarrollo de estas actitudes) . | (Mayor desarrollo de estas actitudes

. Rigor y precisién en la expresion de
resultados y en su estimacidn

. Plan de resolucidén
- anticipar soluciones
< operaciones de célculo
- procedimientos
- revisién de resultados
. Comunicacidn del resultado
. Contraste con compafieros
. Explicacién del proceso

196
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2. CRITERIOS DE EVALUACICN POR CICLO

PRIMER CICLO

1.» Resolver probiemas sencilios relacionados con objetes, hechos y situacio-
nes de |2 vida cotidlana, seleccionando 1as operaciones da suma y resta, ¥
utilizando los algoriimos Basicos correspondientes u otros procedimientos de
resgiucion.

Ests criteric de evaluacion esté principalments dirigido a comprabar que el
alumnado sabe identificar cusl de las operaciones indicadas (suma © resta es la
adecuada para solucionar ef problema y que sabe résc?veria mediante el algontmo -
aplicando correctamente todos sus pasgs-, mentaiments, o mediante ia expresidn
grafica. Etresultado de estas operacicnes, sun siendo un aspecto bésico de la evalua-
cidn, es sin embargo menos imporiante en este ciclc. May que precisar qus, at
finglizar este ciclo, puede no haberse consolidado la capacidad de seleccionar fa
operacitn de fa resta para resoiver un problema; por tants, solamente se planteardn
probiemas muy sencillos que pL}edart respiverse mediante esta operacidn.

2.- Contar, leer y escribir nlmeros hasta el 100 utilizando ef conocimiento sobre
el valor que indica 1a posicidn da la cifra.

Este criterio se dirige a comprcbar qué 8t alumnc o ia alumna @s capaz de
wtilizar of n&mer& €oma un instrumanto que le ayuda a manejar la realidag, pasando
sucesivamants por fa maniputacién de cbistes concratos, de gréficos y de simboles.
Es decir, que cuenta cuando quiere conacer Gna cantidad, hatéendo superado asi
ciras estrategias mas rudimentanas comc astablecer relaciones LNG a uno, ¥ gue
interpreta correctaments ios numeros y que los utliza espontdneamente para dar
informacian cuantitativa.

3.- Comparar cantidades pequenas tanic estimando como contando, asi comeo
interpretar y expresar ios resultados de 13 comparacidn,

Con este criterio queremas saber si el alumnado comprends el concepto de
cantidad y 5t 65 capar de solucicnar problemas en los gque tenga que tomar
decisiones que impliquen comparar objetos o hechos. £5 muy impontante que
compare contande, si Bs necesaric, pero también estimando cuando sea posible y
convenients.

La expresién de resultados pueds realizarse mediante el uso de simbolos
sigmpre que se utiicen Como una forma mis preciaa y econdmica de comunicacidn.

4.. Madir abjetos, espacios y tiempos familiares con unidades de medida no
convancionales {paimos, pasos, baldosas..) y convencionales {klio; metro y
centimetro; litrg; dia y hora), utlizando para elio fos instrumentns a su alcance
mds pertinentes en cada caso.

En ests ¢riteno 10 mas imponian'e o5 la capacidad o8 medy pard soiucionar
problemas, entendiendo gue slio exige una unicad fia. Los alumnos deben ser
capaszes de uilizar unidades de medida no sonvencianales pero Gue sean adecuadas,
8n #f semiido de que sean apropiadas para ef objeto ¢ espacio medida. Con respects
a fas medidas convencionales lo furdaments! es que comprencan e porgué de sz
necesidad carme medio que facita la comuricacen. Es asmismo importante que tam-
Dién en la medida se reaiicen esumacionss,

" el alumno estd famiiiaszads,

En ef ugo de ios instrumentos de medida ios aprendizaies basicos sort aquelios
que se refieren a utiizarios con comeccion y scbre todo & saber elagF en cada
momemo s mas adecuada.

5.- Recocnocer en el entorno, objetos y espacios con formas rectangulares,
trlangulares, circulares, clibicas y esféricas.

En este criterio se trata de comprobar que ef alumnado ha empezado a
desarrallar una capacidad espacial que le sirve para pesCiby dg manera mas
organizada ei espacio, para sumentar su conocimienta sobra ias propiedaces de los
chbjetas y lenerio en cuenta a ia hora ce manejarlos. Es muy impostants, entonces,
Gue comprobemos esa capacidad con objetos y espacios reales.

6.- Definir ta situacién da un objeto en el espacio y de un desplazamiento en
relacién a sl mismo, utilizando los conceptos de lzquierda~deracha, delante-
detris, arriba-abajo y proximidad-lejania.

Este criterio pretende evaluar si ef alumna o la alumna ha desarrollato o no las
capacidadss espaciales topoldgicas y §i las usa para situarse y moverse en el
espacio. Es importante que 1a evaluacidn se lieve a cabo sobre espacios con fos gue

SEGUNDO CICLD

1.- Resciver problemas sencilios relacionados con & entomo aplicando tas
operaciones de calculo (1as cuatro operacinnaes con niimerog naturales de hasta
5 cifras) y utiizando esirategias personales de resolucidn.

- En este Criterio $e pretende evaluar que ef alumnado sabe seleccionar y
aaplicar debidamentea {as gperaciones de caiculc en situacicnes reales. Se debe aten-
der a que sean capaces de transferir fos aprendizajes scbre los problemas propuestos
en ¢i adla a situaciones fuera de efla.

2.- Leer y escribir correctamente nlmeros naturales de hasta cinco citras,
Interpretando ef valor posicional de cada una de ellas.

Ests criterio trata de comprobar gue el alumnao sabe lesr y escribir cantidades
de cinco cifras y que concce & valor de cada una de ellas. En este criterio, como en
los restentes de este caééa, s& buscaran situaciones reaes ¢ ge facl comprensién para
los alumnos.

3.- Realizar cdiculos mentaiments y por eserito con Nidmeros naturales sencillos,

utitizando 12 composicién y descomposicién adittva de mumercs, y efectuar
comprobaciones con ayuda de la calculadora. '

Con este criterio se pretende detectar la capacidad para caicular con agifidad
utiizando estratagias sencilas de caiculo. Se treta de que reziicen céloulos de forma
exacta 0 aproxmada dependiendo de la compieidad et calcuio. E5 preciso que 10s
aumnos sean capaces de emglear ia calculadora para verficar resuitados. Los calk
¢uios se haran con nimercs de hasta cnco cifras. -~

Yy ]
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4- Realizar estimaciones y mediciones sscogiendo, entre iz unidades o
instrumentos de medida mas usuaies, (08 que se ajusten mejor al tamafio y
naturaieza del obleto 2 medic.

‘En aste criterio se pretende que los alumnas demuestren su Conocimiento
soDre ias unidades mas ususles dei SMD y sobre los instrumertos de medida mas
comunes, También se pretende detectar si saben escoger &l instrumento y a unidad
més perinerte en cada caso, y si saben estmar fa medida de magnitudes de
iengitud, superficie, capacidad, masa y tismpo. En cuanio a las estimaciones, sa
pretenda que hagan previsiones razonables. )

§.- Reconocer y describir tormas y cuerpos geomdiricos del espacic on e que

se musgve (poligonos, circulos, cubos, prismas, piramides, cilindros y esferas).

Este criteric pretende comprobar que e alumnado describe las formas y los
cusrpos geometricos utilizando los elernentos basicos {lado, éngulo, vértice...} y que
regliza comparacicnes de semejanza y diferencia entre ellos y con los objetos del
entomo.

G.- Realizar e interpretar und representacién espaciai (croquis de yn itinararlo,
plano, maqueta) tomando comao referencia elementos famitlares y estableciendo
relacicnes entre elics.

Este criterio pretende evaluar 2! desarrclic de ias capacidades espacialas
topoldgicas en relacion con puntos de referencia, distancias, desplazamientos v ejes
de coordenadas. La evaluacidn deberd levarse a cabo mediante represantaciones de
sspacios conocides (casa, escuely, barrio) o mediants jueges (barcos, en busca det
tasoro...}).

7.- Recoger datos sobre hechos y 'Gbﬁatos de ia vida cotidiana, utiizando
técnicas sencilizs de recusnto, ordenar estos datos, stendiendg a un criterio de
clasificacidn, y expresar o resultado de forma grifica {tabis de datos o bloques
da barras). '

En este criterio la capecidad fundamental es la recager y registrar infarmacion
que se puede Cuantficar. Los recursos gréficos que realicen no son en si tan
impoftantas como o que Sean capaces de ulitizarios para registrar datos.

8.- Exprasar de forma ordenada y ciara ios datos y tas operaciones reaiizadas
on Ia resolucién de problemas senciios.

Este criterio trata de comprobar que sf alumro o la slumna comprends la
importancia que-sf orden v fa claridad lenen en la presentacion de los ditos de un
problema, para fa bdsqueda de una buena solucidn, para detectar los posibles errores
¥ para sxpiicar 8l razonamiento seguido. Igualmenta, trata de verificar qua comprends
la importancia que tiene ef cuidado en [a disposicion correcta da las citras al realizar
ios aigoritmos de las operaciones propuestas. Mediante cualquiera de i0s ejercicios
reafizados sobre ¢f papel se puede comprobar la adquisicién de estas actitudes para
¢ desarrolic de la capacidad expuesta gn el criteric,

TERCER CICLO

1.- En un cantexto de resolucidn de problemas senciios, anticipar una sofucidn
razanable y buscar los procedimientos matematicos méis adecuados para
abordar el procesc de resolucién.

Este criterio est4 dirigido especialments a comprobar {a capacidad gef alumino
ante la resolucion de problemas, atendiendo a un proceso dado. Se trata dga venficar
que el alumnado ame un pratiema trata de resaliverio de forma logica y reflexiva.

2.- Leer, escriblr y ordenar nimaros decimaies, interpretandd el valor de cada

una da sus cifras (hasta las centésimas), y reatizar operaciones senciias con
astos nimeros.

Este criterio pretende constatar que el nifio maneja los ndmaros decimales;
iguaimente, se trata de ver que saba oparar can estos rUmeros y que, en situaciones
de la vida cotidiana, interpreta comactamente Su vaior.

3.- Reaiizar célculos numéricog mediants diferentes procedimientos (mentates,

calculatiora, tantaa, sigoritmos), utilizando ef conocimients sobre ¢f sistema dg
numaracion decimal.

-

© Este cnterio trata de comprobar que los alumnos y alumnas condcen las
relaciones existentes en & sistema de numeracién y que realizan clicuios gligiendo
alguno de los diterentes procedimientos. Igugimente, se pratends detectar qua saten
usar la cafcudadara da cuatro operaciones.

4.- Expresar con precisién medidas de tongitud, superiicle, masa, capacidad y
tiampo, utilizande muitipios y submditiplos usuales y convirtiendo unas
uhidades en otras cuando sea necesario.

Con este criterio .se pretence detectar que los alumnos y alumnas saben
utilizar con cormeccion las unidades de medida mas usuales, que saben convertir unas
unidades en otras (de la misma magnitud}, y que los resuttados ds las mediciones
que realizan i0s expresan en las unidades de rmedida mas adecuadas y mas
utilizadas.

5.- Clasiticar formas y cuerpos geométricos dando razones del modo de
clasiticacién, '

Este ceiterio pretends comprabar que el alumno conoce algunas propiedades
bésicas da los cuerpos y formas gecmétricas.

Asimismo, pratende verificar que pueds clasificarios atendiendo al nomers de
tados, a la forma de estos lados, al tipo de anguics ..., que elige alguna de estas
propiedades para clasificarios y que explica y justifica la eleccion.

6.~ Utitizar lag nociones geométricas de :irrlétria, paralelismo, perpendicularidad,
perimetro y superficie para deseribir y comprender situaciones de ia vida
cotidiana.

En esta criteric es importante detectar gue los alumnes han aprendido estas
nociones y saben utilizar los términos correspondientss para dar y pedir informacion.

a2

ena]



BOE nam. 72

Martes 24 marzo 1992 3617

7.- Realizar, loer e interpretar representaciones grificas de un conjunic de datos
relativos ai entorno inmediato.

Este criterio trata de comprobar que el alumne o la alumna es capaz de
recoger y registrar una informacicn qus se pueda cuantificar, que sabe ytilizar gigunos
recursos sencilios de representacidn grafica (tablas de datos, blogues de barras,
diagramas lineaies...) y que entiende y comunica (a informacion asi expresada.

8.- Hacer estimaciones basadas en 1a experfencia sobre el resuftado {posible,
fmposible, seguro, mas o menos probable) de peguefios juegos de azar, ¥
comprobar dicho resuttado.

Se trata de comprobar que los alumnos empiezan a constaar que hay hechos
que S8 repiten o no; y que pusde ser MA&s o menos probable esta repeticidn. Estas
nociones estardn basadas en su experencia, especiaiments con juegos {dados,
monedas...}.

9. Perseverar on [ briagueda de datos ¥ soluciones precisss en Is resolucién
de un problema.

Se trata de ver si el alumno vajora la precisian en los datos que recage y en
los resultacios que obtiens y si persiste en su bisqueda. (En relacion con la medida
de ias distirtas magnitudes, con los datos recogidos para hacer una representacion
grafica, con fa lectura de representaciones...). Esta actitud se pueds comprobar con
cualquiera de fas tareas realizadas sobre recogida y tratamiento de la informacidn en
las que demuestre interés por 1a bdsqueda de precision.

EDUCAGCION Fisica

EDUCACIéN ‘PRIMARIA

1. SECUENCIA DE LOS OBJETIVOS ¥ CONTENIDOS POR CICLOS

Para secuenciar en e} drea de Educacidn Fisica de Primaria ¢f proceso de
ensedanza y aprencizaje, el maestro tendré que tener en cuenta, en primer ugar, ol
tratamients ¢iciico & integrado qus han de tener log diferentes contenidos def drea a
Io largo de la etapa. Pero también ha de considerar dos criterios, mds generales adn:
el nivel del alumno, en lo que se refiere a sus aprendizajes prevics y a su desarrciio
motar y afectivo; v las caracteristicas de los contenidos, atendiendo a los principios
de aprendizaje signficativo. )

Las capad&ades deben de graduarse de manera que su desarrollo se”
produzea progresivamente, sin lagunas en el aspecto cualitativo o cuantitativo. Por
ello, a gradacion de los contenidos debe ir de lo global a lo especifico, partiendo de
aquellos que involucran la totatidad de ia persona, para continuar con oiros que
tengan un cardctar mas segmentario o pebiaiizado, sin por el caer en andfisis
carantes de significado para ef alumno o cuys utilidad no slcance a establacer,

En ef proceso de conformacion de las habilldades motrices se ha partido del
moviriento natural y espontaneo, explorando todas las posibilidades y variantes de

ass mavimiento, para ir comprobando progresivamente cudies de estos movimientos
y gestos son los més eficaces o scondmicos. Las habilidades basicas y polivalantes
han de conducir hacia las habifidades y destrezas mds especificas y concretas, por
alic los movimiertos que supongan un contral y coordinacion neuromuscular mads
simple han de preceder & movimienios gque exian cocrdinacionas mas complsjas.

En e tratamiento de fas posibifidades expresivas se ha ido gvolucionanda
desde el movimients expresve de cardcter espontdnes a formas mas elaboradas, gue
convierten &l mowmienta en un instrumenta con el Gug ComuNicarse, expresarse o
realizar creaciones plsticas y estéticas. igualmente, en ia evolucion da los juegos 2
ko largo de la stapa, se comienza desde las formas mas esponténeas o menos
regiadas, en st primer ¢iclo, para acabar con formas mas estructuradas y especiali-
zadas en el Gitimo ciclo.

Con & fin de sstabliecer un@ SECUENCIZ CONCretz, las capacidades mas
caracteristicas de cada ciclo se han organizado alrededor de cuatro Ambitos:

- Las releridas al conacimiento del cuerpo, incluyendo ias retacionss entre ia
salud.y &l ejercicio fisico.

- L&s relacionacias con fas habdidades y destrezas.

- Las que permiten utiizar ef cusrpo y et movimientc como medio de expresién
¥ comunicacian,

- Por (ftimo las que hacen referencia al ambito de 10s juegos.

£1 conocimiento dlet propio cuerpo tiene mayor impoertancia en los primeros
ciclos de Iz etapa y progresivamente cede protagonisme & otros cantenidos. Por ol
cortraric los contenidos raferidos a ia salud corporal van tomandg mayor impartancia
& medida que se avarza en los ciclos, porgue es cuando el alumno va tomando

. ponciancia de su cuerpo, de sus posibilidades y capacidades y va comprendiendo las

relaciones entre ia salud y su forma de utilizar & cuerpo (acttudes posturales, hdbitos,
actividad Hsica..).

Les habifidades basicas se sustantan en conocimientos dsl dmbito anterior, v,
por efio, su secuencia- estd determinada por 08 avances conssguidos en &L Las
trasformacionses det aparatt locomotor y cardiovasoular que se producen al final de
fa stapa permiten esperar del alumno mejoras rendimienios,

La importancia de la expresitn corporal, dertro del coniuma de los contenicas,
no varia sustanciaimente & o largo de los cicios de i2 etspa. El ratamiento de la

- expresion corporal ha de integrarse con ei resto de los aprendizajes, utilizando en la

expresién y en la comunicacién los recursos motrices adquirides, relacionando el
sumento de la compatencia Motz con una rmayor fAgueza expresiva

La dedicacién al &mbito da los jueges permanecs igual 2 lo largo da la etapa,
variands el tratamiento gue 3e hace de los mismos. También evolugiona ef contanido
de aprendizaje social ya que |03 jueges progresivamenta van adoptando mds reglas
¥ consecuentemente haciendo qus el alumno adopte olros puntos de vista, respets
unas narmas establecidas para t000s y someta sus intereses personales a los
intereses como grupo.

PRIMER CiCLO.
1. Conocimiento del cuerpo.
En e primer ciclo, adquisre gran impertancia fa capacidad de conocer el

cuerso gropio y el da los demas. Es caracteristico e trabajo d8 exploracidn de las
posbilidades y fimitaciones del movimiente propic. Asimismo se continia con of
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proceso de consolidacidn del esquema corporal y la discriminacion y representacién
del propio cusrpo, iniciado en etapas anteriores, identificando las diferentes partes y
perciviendo los cambios corporaias en s mismo y en los otros.

Lo slementos arganico-funcionales def cuerpo s conocen giobalments, pero
s8 va tomande conclencia de las diferentes partes del cuerpo implicadoas en un
movimianto. La relajacién puede ser entendida como un estado de quistud © de talta
da movimiento.

En estas edades la estructuracidn espacic-temmporal, basandoss en fa
progresiva afianzacidn de iz dominancia iateral, 58 caracteriza por reconoccer ia
zquierda y la derecha propias, sabiendo situar ios objetos con relacidn al propio cuer-
po, la oremacidn en ol espacio, la apreciacidn da 1a distancia y of sentido ds ios
desplazamientos propios. Es adscuado en este ciclo sincronizar el movimients corpo-
ral con estructuras ritmicas sancillas, y diferenciar en elias 10s sonidos por su duracién
© pOr su intengidad.

La experimentacidn con las sensaciones de equiibrio y desequilibrio comanzars
por situaciones cercanas a las habituales, con una bass de sustertacién amplia,
estable y cercana al suselc.

El ratamiento de lo corporal inciuye, ademds, el desarrofio de capacidades gque
parmiten a ios alUMNOS CONOCE? ¥ practicar ias normas de impieza personal (lavarse
las rhanos despuss de jugar, cambiarse de rops cuando estd sucia o sudada y
ducharse 0 bafiarse frecuemements} y de alimentacidn, que e afectan en la realiza-
citn de activiklades fisicas (desayunar adecuadaments, nC practicar ejercicios
violenos después de comer),

2. m:!"_'adu Y dostrazas.

£3 propio de este ciclo el desarollo global de las capacidades fisicas y de las
nabilidades motrices en situacionss de juego y en 8l entomo préximo. Sin dejar de
trabajar otros aspectos, conviene centrar en estas edades 1a atencién en 108 desplaza.
misntos, los saltos ¥ los giros, la fexibiidad v fa exploracién de las posibiidades y
fimitaciones globaies da movimiento, ’

1a adaptacion del movimiento a las circunstancias y condiciones de cada
actividad se caracteriza por el cortrol de jos movimientos en aspacios Conocidos v
mediarnts diferentes forrmas de desplazamient y por la adecuacion de los mqvimien—
tos & los estimulos extemnos {viguales y anw}.

Es importante prestar atencion a la capacidad de resolucion de problemas
motrices, variando aiguna condicidn de i0s que el alumno ya sabe resoiver; asimismo
s& ha de fomentar ia elaboracién de esquemas motares nuevos (golpear, tirar, replar)
y aplicar los ya conocldos (gatear, correr, saltar).

3. Ef cuerpo y ef movimisnto como medios da expresion y comunicacion,

La utifizacidn da jos recursos expresivas del cuerpo se puede concretar en este
ciclo mediante (2 exploracion de fas posibiidages que tienen el geste y el movimiento
para la sxpresidn. $e partird de aquelias acciones que lienen un cardrter espoManes
onfos nifos y en las nifas, asi coma de la mitacion © ' Simulacién motriz. Ademss,
medianta la observacidn del entorno, 58 ha de poder percibir o tomar conciencia de
las ditersmias posiciones, muecas, posturas, eto., tanto en LUNY MISMo CoMO en Ios
demas.

Es caracteristico de este ciclo la utifizacion del gesto y e movimiento en
situaciones de juego y de forma esponténea, respondiendo ante fas informaciones

M. sonoras y tacties que provienen del entomo préximo (NG necesariamenrts
con intencién comunicativa), siendg preciso incidir en fa comprensién de mensajes
corporales sencilios y en la representacidn o descripcion de situaciones simpies.

€l conocimients ¥ fa prdctica de danzas populares sencillas contribuye a
desarrollar la capacidad de asociar el movimiento con f ritma v la actitud desinhibida.
Cen estos nifos y nifias se han de realizar diferente tipo de danzas y bafies, dando
a log mismos un cardcter de movimienio Bore y expresivo,

4. Los jusgos,

Es propio de este ciclo gue los aiumnos y 1as alumnas reconozearn 10s jueges
come ia forma fundamental de realizar actividad fisica y como un medio de disfrute,

e ralecidn y de.empieo dei tiempo libre. De esta forma se amplia ef rapertorio de los
jusgos populares y tradicionales que conocen y se utiizan en los mismos las
estralBgias de cooperacion,

La paricipacidén habitual en fos juegos Gue espontinsaments se organizan en
5us grupos de iguales es lo mas caractenistico da la capacidad da refacion, entendien-
do las normas como algo impuesto y extemo al propio grups. En este cicls se ira
aceptande la existencia de diferentes niveles de destreza, en uno mismo y anlos de-
mas, segun 8l tipt de juego. Ademas conviene qua fos alumnos disfruten jugando,
con independencia det resultado conseguido. Asimisma es convenients ir superando
las pequefas frustaciones que |a prictica de 10s juegos pueden producir en los aiFos
¥ en las nifias evitando las inhibiciones ante ciertos juegos, os enfados cuando se
pierds © los comportamientos agresivos.

SEGUNDO CHCLD,

1. Conocimianto def cuerpo.

En este ciclo ia capacidad de conocer su cuerpo se manifiesta mediante la
progresiva intariarizacién del esquerna corparal, i3 estruciuracion def espacio de
accidn, fa aceptacidn de ias diferencias del propio cuerpo con el de los demas v la
toma de conciencia de las posibilidades y mitacionss de su movimiento. £ desarrollo
de la autoestima sa bass en la valoracidn de las posibiidades del movimiento y el
esfuerzo gue cada uno resliza.

Al ser mas conscientes de la movilidad de la columna y de la independencia
da ins sagmentos corporales, €l conagimients de los elementos orgdnice-funcionales
AGQUIRre UN Cardcter MAs espacificn. La relajacion progresa mediante la difersnciacion
del binomic contracrién-descontraceién en los segmentos corporales.

En ia estructuracién espacio-lemporal es progio de estos alumnos reconocer
la izquierda y ia derecha de los demés y arientarse con refacion a los objatos vy las
personas. La reproduccidn de estructuras ritricas conocidas, con el cuetbo © con
instrumertts, son comnenidos importantes en estas edades.

5 continuara con el trabajo de equiibrio-deseguiiibrio, incrementando i nive!
de complgjicdad =t disminuir la base de sustentanidn y af elavar el contro de gravedad.

En estas edades sé pueden practicar de forma ayténoma los habitos de
cuidads extarno det cuerpa (higiena diania, cambio de ropa y caizade, baio o ducha)
y &5 normas de alimentacion relacionadas con ia practica de actividades fisicas
{iempo de la digestidn, necesidad de alimentos energéticos). También es converienta
reconocer e iderificar algunos faciores o pracicas gus favorecen e desarrglio gel
cuerpo (sjercicio fisico, aiimentacion equitbrada,..} y diterenciarias de otras practicas
no saludables {tabaco, drogas...). El conocimento del propic cuerpo, que sé produce
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al tarminar &l giglo, conlleva ta posibiidad de practicar con seguridad los juegos
habituaies.

1. Habilidades ¥ destrezas.

Durartd este cicio se continia con ol desarrclio global de ias capacidades §-
sicas y 3@ ampiia ef trabajo iniciado en e! ciclc amerior sohra las habilidades motrices
bdsicas, 8n situaciones de JUege ¥ 8n eSpacios conocidos.

La adaptacién ded movimisnto a las circunstancias y condiciones de a actividad
progresa con e control da los movimientos en diferentes entomos, 1a wilizecion de
formas de desplazarss no habituales y la adecuscidn a la distancis, sentido y
velocidad de los desplazamientos da los demas.

~

Enemddum;mgmsameldesmdbdehmd&aﬁdemsow

problamas matrices, siendlo propio det mismo que los nifios v las niflas propongan

. varias estrategias para resoiver un mismao problema. Asinssmo se continga asimilando

esquemas motofes, idroduciendo otros nuevos (rodar, trepar, transportar) y aplicanda
los y& conogidos. ’

3. Ef cueipo ¥ ol movimiento como medios de expresién y comunicacién.

En sstas edades es importants profundizar en la capacidad de utilizar los
TECUISOS axpresivos del cusrpo mediants 1a exploracidn v expermantacidn de sus
pasibilidades. Mediante la observacian de Ios gestos y movimientos de los otros se
puede empezar a conocer s mensajes que Guisren baNSMity, pero se ha de
procurar valorar criticarerte estas manifestaciones para gue no resulten
discriminativas ¢ esterectipadas. También es propio del cicle [a exploracion de algin
elemento sencilc de Ias diferentes manifestaciores expresivas asociadas al
mavimients (alguna técnica sencifia de mimica, los primeras pascs locomotores dg
danza, una pequedia escenificacion en dramatizacion). )

En este ciclo se utifiza ¢ gesto y @ movimiento para representar objetos,
personajes, etc., en situacionas de juego. Asimismo se reconocen las pasibilidades
comunicativas dal cuerpo ¥ sa utiizan an la expresion las calidades basicas det
movimisnto (pesado, liviana, {uerts, flcjo....).

Es convenients continuar el trabajo de asocir ef movimiento y & ritmo,
mediante la préclica de danzas sencillas, introduciendo jos bailes per parejas vy
coordinando el movimiento prapic con sl de jos demas.

4. Los juegos.

A i0 largo de este ciclo se han de conocer y ytilizar ias estrateglias bdsicas de
coaperacisn, oposicion y cooperacién/oposicién. Se continGa empleands los jusgos
coma un medio de disirute, de relacidn y de empleo del termpo libre y utilizando en
sus momentos de ocio los juegos populares y tradicionales.

18 relacitn a través de los juegos progresa en este ciclo mediante of respsto
de sus normas, Is aceptacién de jos otros, con independencia de sus caracteristicas
personales o sociales, y ef reconocimiento del hecho de ganar o perder y la oposicién
coma elemertos propios dsl juego.

TERCER CIiCLO.

1. Conocimianto dei cuerpo.
La capacidad de canocer s cuarmpo, ¥ mediants esia conocimiento desarroltar
la autoestima, supons en o5t ciclo tomar conciencia de la actitud giobal {conciencia

postural) en reposc ¥ en movimiento, valorar la propia reafidad corporal (cambios
puberales, cuerpo sexuado) y fas posibilidades y imitaciones del movimiento propio.
ES an esta etapa cuando se iogra una mayor estructuracitn del esquema corporal,
percibiendo el cusrpo come una globalidad formada de un conmjunto de partes
independientes ervire 5i, pero relacionadas en cuanto a su funcionamiento.

En aste perioda se logra un mejor conotimiento de los elementns organico-
fucionalas del propio cueme, debiendo profundizar en fa respiracidn y |2 relaacion
muscular. |

Se continta el trabajo de estructuracion espacio-temporal, siendo propio del
mismo origntarse en movimiento situando s obietos con refacidn a otros chjstos v
aos demés. Dastaca ia creacitn de estructuras ritmicas, mediante la combinacién de
las conocidas y la estructuracion del fiempo con relacién al espacio {velocidad,
rayectorias).

£n estas edades el desarrofio del equilibvio podra efectuarse proponiendo a los
alumnos y a jas alumnas situaciones y problemas en los que deban utiizar pasiciones
inestabies, incluidos los equilibrios invertidos, que no planteen riesgos para ellos.

Durarts este ciclo se aflanzan los habitos da nigiene, alimentacion, posturales
¥y < ejercicio fisico. En aste sentido es necesario que el alumnate adople una actitud
responsable hacia el cuidado de su cuerpe v e de ios demds {horas da suefio, ali-
mentacisn, martenimienta, prejuicios debidos a ios roles sexwales, medidas basicas
de seguridad), asimismo debers asociar las normas de alimantacion con 1as funciones
corporalés que ya conoce y reiacionar el desarrolia de alguna de lag capacidades
corporales cor la préictica del ejercicio fsico (fexibilidad, capacidad puimonar, fuerza
de los musculos). Por Glime, se pueden trabajar 1as refaciones entre 12 salud v la
prictica de jusgos v actividades recreativas o deportivas.

2. Hablidades y destrazas.

A lo largo de este cicio, y continuando e rabajo de los anteriores, las
capacidades fisicas y las habiidades motrices sa han de desarrollar globaiments,
Parece aproplado ingidi an sl trabajo con todo tipo de mévies (botes, desplazamian-
tos, racepriones, lanzamientos) y en la velocidad de reaccién.

L2 adaptacién del movimiento a las circunstancias y condiciones de la actividad
progresara ahora en distintos medios {acuatico, montaia), empieando diferentes
materiales y adecuandose a los estimuios externos.

Asimismo, en este cicig, se ha de continuar con la adaptacion de esquemas
mctores en diferentes medios y empteando diversos instrumentos {nadar, patinar,
montar en bicicieta) asi como fa aplicacién de los ya conocidos en ia resolucién de
problemas. Un aspecto irmpontarse de la capacidad de resolver problemas motores,
en este momento, es 13 capacidad de selectionar una estrategia de resolucién en
funcién de diferentes criterios (econcmia, origlnalidaé,'ef&&acéa].

3. £ cuerpe y ef movimiento como medios de expresion y comunicacion.
LY

En este cicio se afianzan los conocimientos relativos a fa utiizackdn de los
recursos expresivos det cuerpo. LOs alumnos y las alurmnas deben valorar los
aspectos cualtativos dei movimiento propic ¢ ajenc y realizar una utiizacién no
esterctipada det mismo, Las diferemtes manifestaciones expresivas asociadas al
movimierto (mimica, danza, dramatizacion) se han de identificar v diferenciar entre si,
PFOf}mdizando en los elementos que se han trabajado en ios Ciclos anteriores.

Ry |
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Es indicado pare ests ciclo utiizar ies posibiidades del gesto y sl movimiento
para exprasar sensaciones, viveritias, sentimientos a ideas y comprender mensajes
expresacos a través del cuerpo. La improvisacidn de stuaciones de comunicacidn,
hien mediame I8 evocacién de experiencias previas bisn recurriendo a imégenes,
tewtos, misicas, eic..., 85 Un aspecto importarte en estas edades.

Se ha de fomentar que los alumnos vy las alumnas panticipen en fos balles y -

danzas, individuaimenta, pof parsids © en grupcs, gue IMpProvisen aIgUNes pasos
mediarts la adaptacion de los ya conocidos y que asignen movimientos a melodias
y cancicries conocidas mediante corecgrafias.

4. Los juegos.

En estas edades es importanie insistir en fos contenidos de oS jueges y
comenzar of trabajo de las actmdades de iniciacién daportiva adaptadas a su edad,
teniendo 1as mismas un cardcter més multifuncional y de recreacidn que de
aprendizaje de una discipling deportiva concreta, Es propio de! ¢iclo 1a organizacion
y particioacidn, en su tempo ibre, en diferentes tipos de juegos v actividades

recreatvas O deportivas. lguaimente, en estos momentos los alumnos han de
reconocer ef cardcter arbitrario de las normas y la posibifidad de adaptacién de fas
rrismas por parte dsl grupo.

La cepacidad de relacién se manifiesta acaptando, dentro de un equipo, e
papsl qus fe corresponde come jugadaer, imtagrando a f0s demas en 103 juegos y
actividades de iniciacitn deport;va, evitando la discriminacién y controiando sus
conductas agresivas en los juegos de aposicion. Bl esfuerrd que cada cual reatiza &l
practicar este tpg de actividades, asi como el conjunto de las relacionas personales
que se pueden astabiecer mediante ellas, se deben considerar coma valares muy
pasitives en detrimertto de ofro po de aspectos propios de la competicion.

Cuadro Resumen

Estos cuadros, que son un complemento de la secuencia de cbjetivos y
contenidos descrita anteriormente, faciitan ai profesor una vision conjunta ds la
gradacitn que sa ha establecido ertre 03 ciclos. No sustituyen al texdo de la
secusncia, por e contrario solo pueden interpretarse correctamente acompariades de
ja lectura de & misma. ’



CONCCIMIENTO

e e
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PRIMER CICLO

DEL

CUERPO

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

e

- Exploracién de (ss posibilidades y limitaciones
del movimiento propio,

Interiorizacion del esquema corporal.
Discriminacidn y representacidn del propio
cuerpo iniciadas en etapas snteriores.

Conocimiento global de Llos elementos orgdnico-
funcionales del cusepo,

Iniciscién en s toma de conciencia de las
diferentes partes del cuerpo implicadas en un
mavimiento.

Afirmacidn de la lateralidad.

Vivencin de Lo relajacién como un estado de
quietud o de falta de movimiento.

Experimentacifn de situaciones de equilibrio y
desequilibrio con una base de sustentacidn
amplin, estable y cercana al suelio.

Toma de conciencie y valoracion de las posibi-
lidades y limitaciones del movimiento propio.
Aceptacidn de las diferencias del propio cuerpo
en relacidén al de los demids.

Desarrolio de ta autoestima, como consecuencia
de su valoracién y aceptacién,

Progresiva interiorizacidn del esquema corpo-
ral.

Discriminacién y representacion del cuerpo pro-
pio y del de los demds,

Conocimiento mis espec{fico de los elementos
orgdnico-funcionales, al ser mis conscientes de
ta movilided de ls columa y de ta irdependen-
cie de los segmentos corporales.

Reconocimiento de {a irquierds v de la derecha
de los demds,

Vivencia de le relpjacion, diferenciando el
binomio contraccién-descontraccidén en los seq-
mentos corporales.

Experimentacién de situaciones de equilibrio y
desequilibrio mis complejas, disminuyendo la
base de sustentacidn, su estabilidad y elevardo
el centro de gravedad.

valoracién de la propia realidad corporal (cam-
bies puberales, cuerpo seéxuado) y las posibili-
dades y Limitaciones del movimiento propio.
Autoestima como consecuencia de un mayor cono:-
cimiento de su propio cuerpa.

Estructuracidn mayor del esquema corporal.
Discriminacion y representacidn del cuerpc en
movimiento.

Pertepcidn del cuerpo como giobalidad formada
por un conjunte de partes 1dependientes entre
si, pero relacionadas en cuanto a su funciona-
miento,

Reconocimiento de la izquierda y de ta derecha
de los demds estando en mavimiento,

Profundizacién de la respiracion y relajacion
muscular, ak tener un mejor conocimiento de los
elementos organice-funcionales,

Experimentacion de situaciones y problemas de

equilibric y desequilibrio en los que deban de
utilizar posiciones inestables, inciuidos los

equilibries invertidos, que no planteen riesgo
alguno,
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CONOCIMIENTO

DEL .

CUERPO

PRIMER CICILO

Orientacidn espacial, situando los objetus en
relacién al propio cuerpo y sprecisnde las dis-
tancia y sentido de los desplazamientos pro-
pios.

Sincronizacidn del movimiento corporal con
estructuras ritmices senciiles, diferenciando
en elias log sonidos por su dyrscién y por su
Intensidad.

-

—

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

Orientacién espacial con relacién 3 los objetos
y & las personas.

Reproduccidn de estructuras ritmicas conocidas,
corporalmente o con instrumentos,

Orientacion espacial en movimiento,situando los
objetus con relseidén a otros objetos y a los
demds .

Creacidn de estructuras ritmicas, mediante la
combinacién de las conocidas,

o6
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HABILIDADESB Y DEBTREZARSB

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

b m——

TERCER CICLO

ODesarrollo global de las capacidades fisicas y
de las habilidades motrices en situaciones de
juego vy en el enterno préximo.

Eaxptoracion ge las posibilidades y limitaciones
del movimiento, aterdiendo a los desplazamien-
tos, saltos y giros |, asf como a la flexibili-
dad,

Adaptacidn del movimiento 8 las circunstancias
y cordiciones de cada ectividad:

.controlande los movimientos en espacios cono-
cidos,

Jdesplezandose de diferentes formas y
.adecuando Los movimientos a2 los estimulos
externos { visuales y suditivos ).

Resolucion de problemas motores, varisndo algu-
na condicién de {as que ya sabe resolver,
Elaboracidn de esquemas motores nuevos { gol-
pear, tirar, reptar },

Aplicacién de esguemas yn conocidos ( gatear,
correr, saltar ).

Continuacidn del desarroltlo global de las capa-
cidades ffsicas y ampliacion de lag habilidades
motrices bisicas en situaciones de juego y en
espacios conocidos,

Progreso de |s adaptacidn del movimiento a las
circunstancias y condiciones de ls actividaed:
.controlando {os movimientos en diferentes en-
tornos cercanos y conaclidos,

.utilizando formas de desplazarse mo habituales

Y

Ladecuande Los movimientos o Un distancis, sen-
tido y velocidad de los desplazamientes de los
doemds.

Progreso en la resolucién de problemas motores,
siendo tos -propios alumnos y alumas quienes
propongan varias estrategias para resolver un
misma problema.

ftaboracion de nuevos esquemss motores ( rodar,
trepar, transportar ),

Continuacién del desarrollo global de las capa-
cidades fisicas y ampliacién de las habitidades
motrices { botes, desplazamientos, recepciones,
tenzamientos ), con todo tipo de moviles
balones, pelotas, picas, discos voladores ) e
infciamdo La velocided de reaccién en situacio-
nes de juego.

Adaptacién del movimiento & (a3 circunstancias
y condiclones en distintos med{os { acudtlco,
montafs ), emplesndo distintos materfales y
adecudndose a [os estimulos externos,

Resolucioén de problemas motrices, selecclonande
estratepias de resolucidn en funcion de dife-
rentes criterios ( economia, originatidad,
eficacia ),

7L wnu 304d
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EL CUERPC ¥

COMO DE

EXPRESION ¥ COMUNICACION

EL MOVIMIENTO

MEDIOS

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

Exploracion de tas posibilidades que tiene el
gesto y el movimiento pars {a expresién, par-
tiendo de scciones espontdneas y de ta imita-
citn o simulacion motriz,

Observacién en el entorno para poder percibir
diferentes posiciones, muescas, posturas,
ete...,tanto en uno mismo cono en los domds,

Utilizacién del gesto y &l movimiento en situa-
ciones de juego y de forma esponténea, respon-
dierdo & informaciones visuales, sonoras v
tactiles que provengan del entorno préximo { no
necesariamente con intencidn comunicativa, |
Comprension de sencillos mensajes corporales y
representacién o descripcidn de situaciones
simples,

Realizacion de diferentes tipos de danza y
baites sencillos para desarroliar ta capacidad
de asociar el movimiento con el ritmo,

F——

—

pProfundizacién en la capacidad de wtilizar los
recursos expresivos del cuerpo mediante (s ex-
ploracién y experimentacidn de sus posibitida-
des.

Ovbservacidon de los gestos y movimientos de low
otros para comeniar a conocer los mensajes que
quieren transmitir.

Valoracidn critica de tas manifestaciones cor-
porales para que no resulten discriminativas o
estereotipaday,

Exploracién de slgun elemento sencillo de las
difercntes manifestaciones expresivas asociadas
al movimiento (alguna técnica sencitia de mimi-
ca, los primeros pasos locomotores de danzs,uns
pequeda escenificocion en dramatizecitn ),

utitizacién del gesto y el movimiento parg re-
presentar objetos, personajes, &tc... en situa-
ciones de juego.

valoracibn y reconocimienta de lss posibitlida-
des comunicativas del cuerpo, asi como utilizs-
cidn en la expresidn de las calidades bdsicas
del movimiento ( pesado, liviano, fuerte, flo-
[1- N

Continuacién del trabajo de asociar movimiento
y ritmo, mediante la préctics de danzas y bai-
les sencilios, introduciendo el baile por pare:
jas y coordinando el movimiento propio con el
de lps demds.

- Valoracién de los aspectos expresivos del movi-
miento de uno migmo y de los demds, realizando
una utilizacion no estereotipada de los mismos,

- Observecién de {os gestos y movimientos de los
otros para conocer los mensajes que gquieren
transmitir,

- Identiflcacién y diferenclacidn entre si de las
diversas manifestaciones expresivas asocisdas
al movimiento ¢ mimica, dante, dramatizacisn ),
profundizando en los elementos ya trabajados,

- Utilizacidn del gesto y el movimiento para ex-
presar sensaciones, vivercias, sentimientos e
ideas, y comprender mensajes expresados s tra-
vés del cuerpo,

- Improvisacidn de situaciones de commicacion
mediante la evocacién de experiencias anterio-
res o partir de imdgenss, textos, misica,
ete. ..

- Realizacidn de danzas y bailes individusles,
por paréjas o en grupos.

- lmprovisacion de algunos pasos mediante la
sdaptecidn de los ya conccidos.

- Crescitn de coreografias, asignando movimientes

s melodfss y canciones conocidas,
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L OS8 JUEGOS

o

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

TERCER _CICLO

A ———

Vivencia y reconocimiento del juego como forma
turdomental de realizar La octividod fisica y
como medio de disfrute, de relacidén y de empleo
del tiempo libre.

v

Utilizacién de estrategies de cnoperaéién en
juegos populares y tradicionales,

La relacidn a través det juego:

.entendiendo {as normas como algo externo g im-
puesto al grupo,

.aceptanda poco a poca la existencin de dife-
rentes nivele$ de destrezn, en uno mismo y en
los demds,

.dinfrutando en el juegs, con independencin del
resultode v

.superando [as pequefas frustraciones que s
practica de los juegos pucde producir y evi-
tarmdo las inhiciones ante ciertos juegos.

Continuacidn del empleo de los juegos como me-

dio de disfrute, como relacidn y empleo del
tiempo Libre v utilizando los juegos en su
ocio. .

Conocimiento y utilizactién de Las estrategins
basicas de cooperacién, oposicién y coopera-
cidnfoposicidn en el juego.

La relacién a través del juego progresa:
.respetando las reglas del juego,

.aceptando a los otros, ton independencia de
sus caracteristicas personsies o socisles y
.reconaciendo ¢l hecho de genar o perder y La
oposicidn como elementon del propio juego,

valorsciéon de Los contenidos de los juegos.
Comiento de las actividades de iniciscion de-
portiva adaptadas,teniendo las mismas un carée:
ter mAs multifuncionsl y de recreacién ogue de
sprendltaje de una discipling deportiva concre-
tn,

Organtzacidén y participacidn, en su tiempo li-
bre, de diferentes tipos de juegos y activids-
des recreativaes o deportiyas,

Conopimiente y utllizacidn de las estrateging
basices de cooperacidn, oposicién y coopera-
chonsoposicion en el Juego,

Le retacidon a través del juego se consolida:
reconociendo el cardcter arbitrarto de las

normas y la posibitided de adaptecién de las
mismas por parte del grupo,

" ,sceptande ¢l papel que 't corresponde como

jugador dentro del equipo ,

.integrando & los demds evitando s discrimina-
cibn y controlando sus conductos agresivos en
los juegos de oposicién y

.valoracién de su esfuerzo y de Las relaciones
personales que suponen las actividades ludicas.

(ARG S
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS

PRIMER CICLO

1.- Orteniarse en el espacio, con relacién a unc mismo, utilizando 1as noclones
topoidgicas basicas (izquierda-deracha, delante-detris, arriba-abajo, dentro-
fuera, cerca-lejos).

En el &mbito del conocimiento del propio cuerpo es impontante constatar, al finalizar
sl primer ciclo, si los alumnos y las alumnas utilizan las nocicnes topoldgicas para
ofentarse en los entarnos proximos v situar las personas y los objetos con refacion
a si mismos. La evaiuacidn de ia interiorizacidn de las nociones de orientacién aspa-
cial se hard en espacios con los que ef alumno esté famiianzado.

2.~ Sincronizar ef movimiento corporai maediante estructuras ritmicas sencillas
¥ conocidas.
. ’ . . l
En ests criterio pretendemos evaluzr la capacidad de fos alumnos y ias alumnas de
ajustarss a asﬁuéuras ritricas que ya conocen y han trabajadc previamente y de

reproclucirias mediants ef movimiento (saltando, andando, dando palmas, pateanda,
etc.). En este ciclo e aspecto més importarts es ja interiorizacion del tiempo. La |

» L . :
invencidn de ritmos seré objeto de observacién en cicios posteriores.

3.- iHilizar en la actividad corparal la habllidad de girar sobra ol eje iongitudinai
y transversal para aumentar 12 competancia motriz,

Con este criterio $e trata de comprobar la capacidad qus tienen 105 nifdos y jas

nifias de utiizar los giroé en ias actividades cotidianas. Los giros sobre af ajs longitudi- :
niat podrén estar asociades a desplazamientos y saltos: cambios Oe direccidn y sen- :
tido, En 1a evaluacién nc ha de buscarse un ajuste igual a un modele sina el uso que :

sg hace de los giros para ograr mejores raspuestas motrices, eviando en todo
momanto el riesge en sy utiizacién.

L] : :
4.- Desplazarse, en cuaiquier tipo de juego, mediants una Carrera coordinads
con aternancia brazo-pierna y un apoyo adecuado y activo del ple,

Este critesio pratende evaluar of dominia consequido en [os despiazamigntos me-

diarte carraras, La observacion iré dirigida a ia alternancia contralateral brazo-plema,
&l tipo de-apoyo de la planta del pie y la extensidn sobre la punta def mismo. Otros
factores més tonicos de la camera ne tienen tanta importancia en esta fase.

5.~ Haber incrementado giobaimente las capacidades fisicas bésicas de
acuerdo con el momentc de desarrollo motor, acercindose a los vaiores
normates del grupo de edad en el entorno de refersncia,

. Este criteric ;Sre!an&e evaluar si los alumnos y las alumnas han desarrofiado [as
capacidades %sicas a lo largo del ciclo. Para ello serd necesario realizar sucesivas

observaciones comparando ios resuitados y comprobando los progresos. Conviens

subrayar que en 1a aphcacian de este criterio intenviena tENO la TOMEAracion con un
esténdar pmviémeme astablecido como s progrese comprobado para cada alumne
en las sucesives obsaervacicnes realizadas. ’

El desarrclic de las éapacidades se hacs giobalments, pero en este ciclo
pondremos especial atencidn & mantenimianto de fa flexibiidad debide a la reduccidn
que se m'oducs en aigunas articulaciones, en estas edades. -

8.~ Reaccionar ante las informaciones auditivas o visuaies que llegan del en-
tomo empleando el movimientt 0 los gesios (patrones motores, movimientos
expresivos, gestos, inmovilidad).

Con esta criterie 5e gquiere evaluar la capacidad de respuesta corporal ante esti-
mulos sensoriales, Se valorard la naturalidad, sspontansidad y expresividac de ios
movimientes. Las informaciones auditivas y visuales pueden ser de dilerentes tipos y
darse sclas o asociadas: melodias, percusiones, imagenes, posturas, drdenes, si-
tuagjones de juago, eto.

7.- Identificar como acciones saludables las normas de higiene personal
ascciadas con la realizacidn de actividades tisicas {lavarse las manos después
de jugar, cambiarse de rops cuando estd sucla o sudada), practicandotas
habituaimente,

Este critario va dirigido a evaiuar si los alumnos estan adquinende los habitos de
limpieza personal b&sicos y normalments van fimpios y aseados. En este ciclo o

" importants es practicar Ias normas de higiene, estableciendo relaciones mas estrechas

ertre a higiens, el sjercicio fsico v & salud en ciclos sucesives. La constatacion de
estos habios padrd hacerse mediants ia observacion directa.

8.- Colaborar activaments en e! desarrolio de fos juegos de grupo mostrando
una actitud de aceptacidn hacia los demds y de superacion de las paquenas
frustraciones que se pueden producit. ;

Con este criterio se pretende evaluar si los alumnos y las alunnas se selacionan
adecuadamente en su grupo, se sitven de los juegos comg instruments de relacion
y &l tipo de comportamientas que adoptan durante su préctica.

SEGUNDO CICLO

1.~ Utilizar 1as nociones topoldgicas para o}lentarsa en al espacic con relacian
a ia posicidn de loa ofros y de los objetos.

Para obaarvar si se damina al Bspacio de accion se avaiuara a capacidad de orign-
tarss situando a los objatos, las perscnas y £ mismo con relacidn a la posicidn que
poupan respacto 2 oiros obietos ¢ parsonas. Es importante constatar st el aluming es
capaz de, organizar un espacio dinfmico en &f que los objetos cambian su posicion
relativa y &l na ocupa el centra referencial. '

2.~ Reproducir estructuras ritmicas conocidas mediants el movimlento corporai
o con instrumentos.

En este ciclo es necesario evaluar la capacidad de los alumnos v las alumnas para
interpretar individualimente una sstructura ritmica gue han trabajada ameriormante y
ya conccen suficientements. La reproduccién puade hacerse mediante el movimienta
corporal {saftes, palmas, pateos, balanceos, giros) 0 con instrumentos da percusion
{panderetas, crétalos, platitos)

3.- Saftar coordinadamente bationds con una ¢ ambas plernas en funcién de
ins caracteristicas de !a RCCIGN que 8@ va a realizar,

En sste cicio se evaiuard el desarrolio obtenitic en la habdidad de satar. Lo

#mponante no serd ¢f aumenta cuantitativo de 1a habiidad, sino la rmsjora cualitativa

e
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batida y el adecuado sjuste de los brazos con a8 piernas en el vusic, asi coma la
utilizacién que 8 hace de los saltos (como mantenimisnto de un esquema ritmico en
log juegos © como medio da expreéiﬂn).

4.- LENZAr CON unNa Mano un cbieto conocido componiendo un gosto coor-
dinado (adeiantar ia plerna contraria al brazo de janzar).

En sl campo de los lanzamientos es importants comprobar fa coordinacién en el
gesto y la utiizacién que hace de los mismos en 1as situaciones de juego (ante contra-
figs, pases largos o cortes, objetos grandes o pequenios). No se incluyen en ests
nivel 108 aspectos relativos & & fusrza y precision de 1os lanzamientos.

5.~ Haber incrementago giobaimonte [as capacidades fisicas basicas de
acuerdo con &l momento da desarrolio motor acercéndose & ios valores
normales daf grupo de edad en el ontornc de referencia.

Este criteric pretends svaluar si ios alumnos v las alumnas han desarrollado las
capacidades fisicas a lo large def ciclo. Para elo sera necesario realizar sucesivas
abservaciones comparandg los resultados y comprobando los progrescs. Conviens
subrayar que en la aplicacidn de este criterio interviana tanto la comparacién con un
estandar previaments establecido come el progrese comprobado para cada alumno
0 338 sucesivas Observaciones realizadas.

Aungque e desarrolia de las capacidades se hace giobalmente, en este ciclo
pandremos especial atencidn a la registencia aerdhica debido al desarrclic de los
sistemas respiratorio, circulatoric y musaular,

&.- Raprasentar, madiants escenificaciones o Imitaciones, a personajes, objetos
o acciones cotidianas, utiiizando el cuerpo ¥ i movimiento como medios de
expresidn, :

Con asta criterio gueremos comprobar en los alumnos y alumnas 1a capacidad de
utilizar jos recurscs exprasivos del cuerpo (8l gesto y el movimiento) para expresarse
rmadiarte situaciones de juago en las qua deba escenificar o imitar. En este cicio serd
importants observar ia naturatidad y espontaneidad de los gestas y movimiertos y la
exploracidn v exparimentacién que se haga de eflos en difersntss situaciones.

7.~ Particlpar en las actividades tisicas sjustando su actuacién sl conocimiento
de las propias posibilidades y imitaciones corporales y de movimianto.

Este criterio pretends evaluar el conocimients que tienen los niAcs v las nifas de
sus capacidades para practicar [os juegos y actividades Hsicas con seguridad, para
afias y sus compaferos. iguaimente es necesario observar si la participacion en estas
actividades se produce habitualments.

8.- Respeatar las normas establacidas en o8 juegas reconaciendo su necesidad
para una correcta organizacién y desarroliv dg loa mismos,

Este criteric se dirige a comprobar si los akumnas y fas alumnas son capaces de
respetar las reglas que ei propio grupa ha estavlecido para crganizar y reallzar sus
juegos. Las normas pueden ser las tradicionates da fos juegos u otras modificadas o
iwentacas.

TERCER CICLO

1.- Ajustar los movimientos corporaies a diterantes cambios de las condiciones
de una actividad tales como su duracldn y i aspacio donde sa realiza.

Con aste oriterio $e pretends comprobar Si el alumno es capaz da percibir los mavé-
mientos globales dal tronco y de los segmentos corporales que esta realizando (un
todn provisto de partes independientes) y oe adaptar sus movimientos cuando vara
siguna condicion de 12 actividad en ia que participa: mayor o mengr duracién, res-
tricciones en al espacio, diferentes entornos, etc. Se valorard no soio ef ajuste de la
respuesta MOz, SinG también que sea difersnte, criginat, eccrOmica, etc.

2.- Praponer estructuras ritmicag sencillas y reproducirias corporaiments o con
Instrumantos.

Este criterio pretende comprobar st 108 alumnos y las alumnas son capaces de
ivertar y reproducis una estructura ritmica sencila, bien por ia combinacitn de
slementas de estructuras que ya conoce bien por la aportacion de elementas NUevos.
La reproduccidn pueds hacerse mediante of movimiernte corporal (saltos, palmas,
pateos, balanceos, gircs) o con instrumentos de percusién.

3.- Anticiparse a la trayectoria de un objeto realizando los movimientos
adecuados para cogerio o goipeario,

Es iﬁ'\portame tener an cuenta si los alumnes y alumnas son capaces do anticipar
im trayectoria y velocidag da un ohjeto, mediante ef suficiente dominio del espacia ¥
@ tiempo, para poder efectuar una correcia colocacién y recepcionario o golpeado
correctaments. En la observacidn, ademds de una buena recepcidn as! objeto s8ra
fundamental 1a utilizacion de forma adecuada de ambas manos y pies ¥ de posibles
instrumentos para golpsaric.

4.- Botar pelotas de manera coordinada, attermativamente con ambas manos,
desplazéndose por un espacio conocido.

Can este critero se pretence evaluar 108 progresos de otra de las habilidades del
manejo de objetos: ol bote. La evaiuacion se hard en situaciones de juego, siende
més relevante la capacidad de desplazar el cbjeto y st dominio def bete con armbas
manaos gue ia faciidad para resoiver situaciones de cposicion.

5.~ Haber incrementado glohalmenta las capacidades fisicas basicas de acuerdo
con el momento de desarrolic motor, acercindose a fos valores normales del

grupo de edad en & entorno de referencia.

Este criterio pretende evaluar si los alumnos v las alumnas han desarroliacio ias
capacigades fisicas a ko largo de! cicio. Para elio serd necesario realizar sucesivas
observaciones comparande los resultados y comorobando los progresos., Convieng
Subraysr que en ia aplicacion de este criteria intarviene tanto la comparacion con un
esténdar previamenie establecido como € progreso comprobedo para cada alumno
en las sucesivas observacianes reahzadas.

Aunque el desarrollo de las capacidades se hace glohaimente, an este ciclo
pondremos especial atencitn & 1a velocidad dado gue en estas edades se produce

un aumento muy sigrificativo de 1a velocidad de reaccon.
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8- Uthizar los recursos expresivos dei cuerpo para comunicar idess y sent-
mientos y representar personajes o historias reaies & imaginariss.

Con este criterio s8 quiere comprabar st los alumnos v las alumnas ccsm;'olan -]
gesto y ef movimiento y Jos utilizan para comunicarse. Se valorark la naturalidad y
sspontansidad de los movimientos, |a utilizacion personal y creativa (0o esterectipada)
da los gestes y posturas corporales y el uso corretto que & alumnadc hace de todcs
elios.

7.- Sefalar aigunas de ias ralaciones gque s sstabiecen entre ia practica
correcta y habitual da ejercicio fisico ¥ {2 mejora de ia salud individual y colec-
tiva. o

Esta criteric pretends comprobar si los alumnos son capaces de establecer rela-
ciones entre la practica de sjercicio y i mantsnimiento o la meiora de ia salud como
un bien individuat v sodial al que todes pueden contribuir. En este ciclo serd impoertan-
e que 0§ Alumnos conczcan Ja necesigad dei ejercicio Hsico para un crecimento y
desarrolin equilibrado v algunos de los sfectos positivos del misma.

8.- Identificar, como valores fundamentales de los juegos v la practica de
actividades de iniciacion deportiva, el estuerzo personal y tas relaciones que se
establecen con el grupo, dandales mas importancia que a otros aspactos de la
competiciin.

Con este criterio se pretends comprobar s os afumnos y las alumnas siidan la
satisfaccion por el propio esfusrzo y las relaciones personaies que se establecen me-
diante la practica de juegos y actwidades de iniciacidn deportiva, por encima de los
resuitados de la propia actividad (ganar o perder).

LENGUAS EXTRANJERAS

- EDUCACION PRIMARIA

1. SECUENCIA DE CAPACIDADES Y CONTENIDOS PGR CIiCLG

Secuenciar capacidades y contenigos en una iengua extranjera, en ia que se
ha definido como finalidad la adguisicién de una competencia comunicativa an su
sentido méas amplio, es una tarea que cbiiga a poner aternativamenta &f peso en las
capacihaces de camprension y expresion tanto oral como escrita corn e fin de lograr
5u desarrolio armoniosa relacionandolas can el munde v la experiencia de aguetios
a quienes va -dirgida. €sto implica un tatamiento coordinadec de todas las
capacidades, pues se dan de modo interrelacionado en e acto de la comunicacion.

Para secuenciar los contenidos puede ser (ti al maestro eiegir como
contenido organizador, es decir, aquel con respecto al cual se sittan los demas,
aldelos pfocor}iméamos. En este casc, ios gritertos qie se pueden tener en cuenta
para establecer una gradacidn de la dificultad se definen segln los parémetros
siguientes:

- El ipo de texto. Su extension, vocabulario, axponentas linglisticos v discursivos.

- Ei canal. ComunicaciGn cara a cara, texto grabado, escrito...

- Ei tipo de comprensitn: global, de los slementos mas relevantes, especifica.

- El interfocutor: Conocido/ desconacido, perteriecients 0 ne al contexto escolar...

- El grado de corrsccion, coherencia y adecuacion en fa comprensién y en la
exprasidn. )

- El uso de estrategias comunicativas verbaies y nc verbales.

- ia necesidad da ayuda por parte del profesor, de otros compariercs, dal

diccionario, de litros ce consulta...

Adernas de estos criterics que pertenecen a la iégica de la discipting, ef

Maestre tendré en cuemia oiros que se relacionan con el momentd evalutive de los

alumnes, Con 1a aniculacsn de los distintos tipos de contenidos y Con el tratamients
de temas ransversales af curriculo, ¥ que podrian 5o 165 sigurentes:
familaridad con & tema.

- Los conocimienlos previos: cercana ©

concreto/abstracto...

.- La mayor Cc mengr dependencia dei cortexto. &5 decir la mayor ¢ menor

nacesidad de utilizar claves contextuales (gestos, cbjetos, dibujcs...} fara la
comprension o la exprasion,

. - Las necesidades expresivas. E! universo discurswvo de los adolescentes es méas

compleo que el de os nings.

- La maduraz del alumno con respecto a ia adquisicion de determinadas acitudes
y €l nivel de desarroiio de las acitudes necesarias para aprender eficazments yra

lengua extraniera (interés, comprension, colaboracion...).

- La paviating introduccidn de conceptos, procedimientos y actitudes relacionadss con

temas de formacidn general del alumnc.

En la stapa de Primaria parece indicatn optar por primar deocddamente la
comunicacién oral sobre ia escrita.
Camo én todos os ¢asas fa comprension precede a 1a producoén, el sie sobre el gue
s& hace girar 1a intervencion educatva en et segundo ciclo va en el sentide de porer
mayor énfasis en el desarrolio ge 1a capacidad ce comprender mensaes Crales
sencitos. En ef tercer ciclo se pretende gue ios alumnos vayan accediendo a la
produccin y, entonces, ¢ gje bascuiard dandole un peso fayor & desarrclio de la
capacidad de exprasion.

Este mayor peso no implica, por supuesto. relegar el progresivo desarrcio de
las demas capacidades expresadas an ins objetivos gensrales del area, 5n0 que
estas Ultimas se iran confgurando en torno a oS eies gue agui se establecen como
bdsicos.

SEGUNDO CICLO
La comunicacin orai,

En esta segundo cicle de primaria se produce el primer contacto
imstitucional con ia langua extranjera. £3 un momento fundamental gue es Dueno
aprovechar para que el alumno adguiera una achitud favorable hacia su aprendizaje
y pugda tomar concienciz de su capacidad personat ¥ sus posigilidades de éxitc en
una tarea que ahora empisza. Pero este primer contacto no significa que e alumno
no tenga ya algunos conocimienios de y sobre la lengua extranjera gue, al
sxplicttarse, van & servir de base ai aprendizae de la comunicacion.

tae |
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Lo caracteristico de este cicla es el constiuir un momento de sensibilizacin
a |a lengua y a Ia cultura, vy de familiarizacidén con i0s sonidos y las pautas de
rtmo y entonacién de la misma. De aqui la imponancia de todas las actvidades
receptivas vy, en ia linea que va de la recepcién a fa produccion, de insistir mas enla
primera parte del gje, raforzando 1a capacidad g8 reccnocer y discrimingg la lengua
extramera dé otras lenguas y afilanzande en los alumnos una actitud receptiva y
respetunsa ante [as parsonas que habian ung jengua distinta de la propia

La capacidad de comprender [0 mensajes orales es ia que ha de ser
priviiegiada en esle sagundo ciclo. Esta capacidad se centra en wfcrmaciones
sencilas y concretas, con estructura y vocabulario simple y, en su Caso,

, acompafadas de apoyo mimice, gestual o grafice, referdas al entorng mas .nmediato
del alumno y a su vida cotidiana o relacionadas con sus intereses {la clase, el colegio,
fa famdia, ta casa, los juegos, las cancionses..) Es propio de este ciclo trabajar fa
comprension global de los mensajes y la comprensiin especifica de datos sencillcs
£n sfuaciones muy contextuafizadas. Esta comprension se puede demostrar, en un
primer momento, con respuestas ro necesariamente lingUisticas y se puede ligar a
fa reslizacién de determinadas tareas que impiiquen una participacién actva dei
alumne (ditiujar, recortar, realizar cienos movimientos, representar deforma mimica... ).

£n cuanto 2 Ia utilizacién de 1a lengua oral, es convenierte tener en cuena
que, $i bien al final del ciclo todos ics alumnos habran llegade a reproducir segun fos
madelns proporcionados, &l ritmo de acceso a 1a expresion puede ser muy dderente
en funcidn de las distintas individualidades y, par o tanto, es importante respetar al
maximas y no forzar el timo de produccion de cada unc de los alumnos. Es
interesante gue, para effo, el alumno tenga 2 su disposicidn los aspectos de fa lengua
con mayor poder comunicativo, es decir, 1os gue son aplicables af mayor numero de
situaciones posibles, y que vaya progresivamente empiedndoles en saéuam‘ones cada
vez mas diversas. Estas situaciones pueden ser por un iado las habituales de ciase
{saludar, identificarse, pedir permisc, pedir ayuda cuando no se entiende utilizando
trases hachas, etc.), y, por otro, las que el profesor establezca para favorecer el
sprendizaje (identificar y localizar objetos; describir cbietos.personas y lugares
simples; expresar cantidades: expresar gustos y praferencias en térmings sencillos;
gar inglrucciones elamentalas}. En eslos contextos, se puede trabajar el gusto por
expresarse oraimente en una lengua extranjera mediante !a‘ participac:ién en
actividades de grupe (juegos, representaciones, rabaos en equips...) Gue promuevan
actitudes de participacidn sclidaria. i

La comunicacion escrita.

Las caracteristicas de este ciclo mas centrado en o oral y en Su aspecic

receptive aconseianun acercamiento mas que prudente ab exto escrito. Sin embargo, |

el cddigo escrito esté presente desde el primer momanto ds acceso a la lengua
extranjera, médme en alumnos g2 ccho aM0s QUe estan adouinéndolo en su lengua
materna y que habran desarrollado la curiosidad por ei mismo. Por o tanto, es
convemnents empezar a desarroliar 13 capacidad lectora en la lengua extranjera a
traves de textos senciffos y redundanies, descripoiones y narraciones breves,
instrucciones de clase, canciones infanties y populares, cuentos..., smpezando &
inculcar ei gusto por 1a interpretac:dn de texlos escritos y ef disfrute con ta lectura,

Con respacio a la escritura. las necesidades de ios nifios y nifas de estas
edades scn todavia muy reducidas en su propa lengua. Conviens, pues, ligar
intimamente su aprendizaje a la satisfaccicn de diches necesidades ¥ a la realizacidn
de tareas concretas. Esic significa gue los fexios que se trabajen an este oiclo
consistirdn en descripciones muy breves, listas para realizar aiguna tarea, breves
notas entre comparieros, felicitaciones, invitaciones y, en cualquier caso, se tenderd
a que respeten fos rasgos propios del oodigo escrito v guarden una presentacion
adecuada. Se pueden praver actvidades de escritura colectiva que fomenten el

trabajo en equipo y 13 colaboracion entre i0s nifos y ninas del grupc poniendo fas
pases para una valoracion positiva y un raspeto por las aporaciones de los demas.

108 aspactos socioculturales de la tengua.

En este cicle, (o8 aspectes sociocuiturales van naturaiments bgados a 'gs
contenidos orales, en e sentide de que el alumno pueaa reccnocer algunas
BXPresiones, TRIMICa vy gestos que son 105 promos de 103 miercambics verpales enta
lengua sxtranera y, en cualquier €aso. es conveniente gue partan de la propla
reaitdad de los nifog y de las esirategias que eflos uisizan halkuaimenta para

COMuNicarse. -

£l favorecer ia infroduccion ai munda cultural de jos paises en los que se hatia
la lengua extranjera y a los aspectos mas cotdianos de ia vida en elics, que permitird
una comparacidn con fos propics, e centra, ya desde este ciclo, enla utifizacidn de
materiales auténticos varlados (eticuetas de productos, canciones infantles, videos,
fotografias, cuentes wtifzados por Ios nifics ce esos paises...).

Lo interesante es despertar en los alurmnos 1a curiosidad por conacer estos
aspectos gue seran tratados a o largo de toda ia etapa y Con mayor profim&‘;zacién
en et cicle siguiente. Es conveniente que jos contenidos culturates de este ciclo
searn, 'fundamemaimeme, ins més cercancs a ia vida de 105 nifos de asta edad y
ios que estén relacipnagos con los habitos de los nifos e egades
correspondientes de psos paises: horarios, fiestas mas relevantes (cumpleanos,
Nawvidad...), tisndas y orocuctos que ofrecen...

Ei hecho de que exista una diversidad iingdistica y ge que sea posible
expresarse de maneras diferentes es un elemento importante Gue el alumno de este
ciclo iré paulatinamente descubriendo v asi sera posible despertar su Interés por
conocer y respetar a gentes distintas que utiizan otro cddigo garg comunicarse y
se fomentard una actitud de comprensién hacia otras formas do antender y
ofrganizar la realidad. £sto pueds constilur una Dase para estaliecer en CUrsos
posteriores CoOrespondencia con nifics y ninas de los paises cuya lengua estudia.

TERCER CICLO
La comunicacién oral,

En ja comunicacion oral se pretende que el alumnoc vaya pasando de fa
comprension a la produgcion de una manera paulatina, pudiendo ya partticipar en
intercambios verbales senciios. En este sentido conviene trabajar la comprension de
los mensajes producides por ef profesor, 108 companercs vy, g'rogresivameme, par
madios de reproduccion mecanica {video, cassettes}, de tal modo que, en e aula, &
profescr pueda utilizar sistemdticamente la lengua extranjera. La comprersidn se
va afinanddo y pasa da ser fundamentalments glebal a ser progresivamente mas
especifies, ya que ef alumno va sisndo capaz de hacer algunas anticipacionsas de
sentido y de realizar tarsas més complejas que en el ciclo anterior, [0S textos
escuchados versardn scbre temas relacionados con la experiencia de los
aturnos para facilitar |3 compransién o nuevos para ellos pero derivados de fa
misma; descriptiones de Jugares, perscnss, cohlietos, conversaciones entre
adciescentes scbre sus actividades diangs, gustos, preferencias, gpiniones,
conversaciones entre adultcs sobre temas relacionados con los adolescentes,
s#tuacianes fantasticas conocidas por medio de cuentos populores, sic.

En cuantc a 1a capacidad de ufilizar ia lengua, el alumnoc empezard a
incorporar estrategias vertales y no verbales para hacerse comprender, es decir,
fodos aguelios elementos que permiten suplir las carencias propias del aprendiz en
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la comunicacion, asi como expresbms habitsales y formulas de relacién socisl. De
asta manera se desarrofiard la posibllidad de participar en intercambios orales para
exprasar las necesidades de comunicacion gentro del aula y en contexios familiares
raales o simulados, relecionados con ia vida cofidiana del alumno (e viviends, la
slimentacidn, fos animales, el deporte, las vacaciones...) con Ios temas fransversalss
&l curriculo (la paz, la salud.) ¥ con sus gustos, preferencias, opiniones y
experiencias personales. Si bien of alumna ha de tener muy claro que siempre se ha
de tender a un maximao de correccidn y riger en las producciones, la expresion pueds
ser titubearte, con ecrores morfosintacticos, pere 8l mensaje serd comprensibie, ya
que s& abordardn en este ciclo aigunas relaciones temporaies y ios elementos de
coordinacién elsmental. 4

Es interesanta qua fas actividades sa inscriban en un contexto ladico que
favorezca la colaboracion entre jos alumnos y una participacién activa en ta tarea final.
Asimismo parece indicado trabajar ol aprecic y et respeto por las produccionas
propias y de los comparieros, fomentando la creatividad v la oniginalidad.

La comunicacidn escrita.

La primacia que la comunicacidn crat iene en ia atapa de primaria no significa,
al igual que en el segundo ciclo, que Me ss trabaje la comunicacién escrita, Este
tercer ciclo supone un Moments importants para asentar los fundamentos de dicha
comunicacitn,

La capacidad lectora, que constituira Ia base de una lectura autonoma en la
secundaria obligators, empieza a adquirir un cardcter més sisteméﬁcp. Es oportung
qus el alumno se vaya acostumbrando a abordar ia lectura intensiva y extensiva. Para
ia lectura intensiva sa trabajerd con textos conos, de los que comprenderd
bésicamente todas las palabras (etiquetas, anuncios publicos, letreros, historietas,
cartas de amigos, notas de los compafieros, descriprionss muy breves...). En ia
oxtensiva {cusntas, tebeos senclios...) ef alumno se esforzaré por comprender el
mensaje aunque desconozea sl significade de aigunas paiabras. Para slle pueds
recurrir 2 l8 ayuda del profesor , otros compafieras, diccionarics bilingles elementaies
u Otras astratagias de comunicacitn (semelanza con la langua matema, estructura del
documento, deduccidn por contexta...)

El reconocimiento y la valoracidn de ia importancia de saber escribir en una
Iaﬂ&us extranjera son actitudes que es convenienta fomentar en aste tercer ciclo,
concretAndolas en la produccién de textos sencilos y breves en respuesta a
estimules orales o escritos, dirigidos a distintos tipos de lectores y adecudndolos @
las distimtas stuaciones de comunicacién (tarjstas postales, breaves cartas dirigidas a

comparieros, tatos personales,invitacionss, descripcionas y narracionas mdy breves).
Al igual que en la comunicacidn oral, lo fundamemtal es que el mensaje resulte
comprensibie. B buen modo para logeario es acostumbrar a 108 8lumngs a escribir
textos con estructura clara y sencifia y a rewtilizar al maximo el #xico y las formas
linglisticas trabajadas en clase, empleando alementos de coordinacion elemsental.

En este momento sa pueds fomentar la creatividad, creando siuaciones
imaginativag que panan ¢8 contexdcs famiiares z ios alumnos [cuentos, pelicuias
famosas, programas de talevision,..) y pidiéndoles que, en colaboracion con el drea
de artistica, dibujan carteles, videtas, lustren cuentss, acompafiados por breves lextos
ascritos.

Los aspectos socloculiurales de fa lengua.

Los aiumnos de este ciclo empezaran a darse cuenta de que la comunicacion,
88 decir, la construccidn de un significado compartide entre dos O wvarics
interocutores, implica manejar aspactos que no pertenecen todos al contexto
linghistico sinc 8 un cortextc situacional y cultural mas amplio. Asl, serén capaces de
iniciar 1 interpretacién de algunas reglas y hibitos de conducta y de reconocer
clertos aspectos sociccutiursies de ios paises en ios qus se habla la fengua
sxtranjera oestudiada,

En este ciclo, es convenienta zatar aguelios aspectos culturales que tengan
que ver con e mundo de ios nifos (modos de pasar of tempo fibre, refaciones
famdiares, tipes de viviendas, cancienes, costumbres:.) o Gue tengan intarés para
ios slumnos de un grupo concreto (depories, antistas, coches, ¢ medicambients,
8 consume...}

Eif aprendizaje de 1a flexibliidad, que permdts relativizar el propio sistemna de
valores y respetar otras lenguas, sus hablantes y su cultura, es un contemndo que
tiena, en este momento, una significacidn mds acorde con el nivel de desarrolic
evolutivo de Ios nifies y nifias de este tercer Ciclo y, por io 1lanto, es interesante lenerlo
an cuenta y favorecerlo por medo de actividades que impliguen atencidn, escucha
y fespeto por modos de actuar y de vivir distintos a los propios.

Cuadrd resumen

Estos cuadros, que son un compiemente de ja secuancia de objetivos y
contenidos descrita anteriormente, faciitan al profesor una vision conjurta de la
gradacién que sa ha establecido entre ios cicios. No sustituyen al texto de ia
secuencia, por el contrario s8I0 pueden interpretarse correctamants acompanadas de
la lsctura de & misma.

Wl



E. PRIMARIA

COMUN T CACION ORAL

. 1

Segurvdo Ciclo

tércer Ciclo

Comprens idn oral

Ewisor: Fuentes directss
Comunicaclén cara a cara

Tipos de textos: .
i
« Informacidn sencilis, concrets y slemental, con une estructurs nlmh y uwn
vocasbulario 1imltaco en contextos muy femilisres que verse sobre:
* ingtrucciones simples
» s vida cotidiana del slumo, la clnu, el colegiv, ia femilie, tos amigos,
anlmaln, femiliares, el cuerpo humano, la casa.

+ Juegos y canciones infentiles y populares

Los mensajes se realizarén, en un primer momento, con gran spoyo mimico o
gréfico y a velocidad méis lenta de lo normal, gran frecuencin serdn nece-
sarias slgunas repeticiones.

Coprensidn oral

Emisor: Profesor hablando a velocidad normal
Cotpafieras .
Hedios de reproduccién mecdnica: cintas de video, mﬂﬂts,ﬁi‘sws

Fipos de textos:

. Familisres pars el alumo, con una estructurs simple ¥ un vocabularfo Limi-
tado que verse sobre;

+ La vida cotidiana del alumo, s viviends, la alimentecién,
diaries, los animales, los deportes, el tiempo libre, las vacaciones,
lud, el bienestar personal.

+ gustos y preferencias

-“opiniones y experiencias personales relscionadas con hechos habltuales en
{a vida de los slumros

- ‘canciones de lenguaje sencillo en consonancia con sus gustos,

las sctividades
la sa-

Los mensajes se realizardn con a;ioyo gréfico vy con algunas repeticiones cuan-
do sea necesario. Se empleard una velocidad mis lenta de lo normal cuando la
dificultad de comprensidn de los alumnos asi 1o requiera,

¢
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Seguiwdo Ciclo

Yercer Ciclo

+ -

i

Grado de comprension:

- reconocimiento de los sonldos garscterfsticos e La lengus extrsnjera y de
iss pautas de Fitmo y entonacion de las mismes, :

« diferenciacién de palabras y frases.

+ comprensidn global de los menésjes.

- compransién especifics de datos en situaciones muy contextualizadas,

Actitudes: » actitud receptriva pores las parsonas que hablan ung |engua
distinta » la propis
xpresisn
Procedimientos:

- Utilizacidn de estrategias no verbales para transmitir el significado (ex-
presion corporal, dibujos...)

~ Respuestas no linglfsticas o mensajes orales (seguir indicaciones)

- Peticién de ayuda para la comprensidn .

- Escucha atenta & 1o que se¢ dice y contestacion utilizando respuestas cortas
« Respuests ¥ instrucciones sencliles en el contexto del sula dadas con so-
porte visusl y/o repeticidn

» Participacién en Intercambios Lingifsticos sencillos y breves con fines
lidicos (representaciones, juegos de rol) =~

+ Produccion de expresiones cotidianas destinadas s satisfacer necesidades
simples de comunicacion

= Utitizecién de formulas de relacidn social previamente aprendidnf,inpres-
cindiblas para una intersccién adecuads.

Situaciones: .

A. Babltusltes de clase: galuder, identificerse, pedir permiso pars reslizar
scciones simples (abrir La ventana, salir del wuis, comblarse de sitic...),
pedir ayuda cuando no entiende utitizando frases hechas.

8. Creadas por el profesor: identificar y localizar objetos; describir perso-
nas, objetos, lugares y accione simples; expressr cantidades; expresar gustos
y preferencias en términos sencillos; dar instrucciones elementales,

Grado de ejecucidn:

La sctuacidn del alumo serd muy variable en funcidn de factores individua-
les. Es importante no forzar le produccidn. Los mensajes producidos por Los
slumos se centrarén en los aspectos con mayor poder comunicativo y se reali-
zerén a velocided més lents de Lo normal -y con incorrecciones y omisiones
tanto desde el punto de vista sintéctico como Léxico.

Gracko de comprensidn:

- giobal y especffica de los mensajes emitidos por el profesor y los
ros.

- global y especifica de datos en situsciones contextuslizadas en el caso de
medios de reproduccidn mecénica, :

Actitudes: - Gotitud respetunsa pars las personas que hablan una lengua
distinta de La propia

Expresion oral ‘

Procedimientos:

- Utilizacidn de estrategias verbales ¥ no verbales pars transmitir el signi-
figado,

- Utilizacién de mensajes basicos previamente aprendidos (férmulas de corte-
sia, expresiones habituales) adecudndolos a las caracteristicas especificas
de lag situaciones de comunicacidn, '

- Participacion activa en intercambios orales para expresar las necesidades
de comunicocidn mis inmediatas dentro del auls .y en contextos proximos al
alumno,

- Participacidn en intercambios linglifsticos con fines lodicos: simulsciones,
juegos de rol, improvigaciones,

- Utilizecion de las estrategias de comunicacidn que permiten sacar el mdximo
pravecho de los conocimientos de La lengua extranjera,

Situaciones:

A, Habituales de clase; dar y pedir informacidn sobre las actividades del
aula; expresar necesidades y peticiones; pedir ayuds cuando no entiende por
medio de estrategias variadas,

B. Creadas por el profesor; describir y narrac; dar y pedir informacién; ex-
presar necesidades y peticiones; expresar slgunag relaciones temporsles y
acciones cotidianas referidas al presente, al pasado y sl futuro.

-

Grado de ejecucion:

Los mensajes producidos por los alumnos se adecusrdn a las situaciones de
comunicacidén contextualizadas y familiares pars ellos. Us velocidad seguirk
siendo mis lenta de 1o normal, con titubeos, errores morfosintécticos y Léxi-
co reducido,pero el mensaje serd comprensible.

compane -
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Segundo Ciclo

L WU 304

Tercer Ciclo

Actitudes: )

« Atencidn y respeto a las intervenciones de los Interlocutores

- Desarrolio de una actitud positiva y optimists snte la propis capacidad
para sprender o hablar en uns lenguas extiranjers.

Actitudes:

- Tendencis 8 utilizar de forma imeginativa y creativa mensajes orales pre-
vigmente aprendidos en distintas situsciones de comunicacidn,

- Reconocimiento de ta importancia de las estructuras lingGisticas como medio
para transmitir significados

- Disposicién 8 superar las dificultades que surgen habituslmente en la comu-
nicacién en una tengua extranjera debide s un dominio imperfecto de Lo misma,
utilizando las estrategias de comunicacidén de Lla lengusa materns que ya po-
seen.

- Aceptacidn del error como parte integrante del procese de aprendizaje y
actitud de superarlo pars llegar a producciones cada vez més correctas.

« Esfuerzo por utilizar todos Los recursos disponibies para transmitir el
mensaje y evitar que se rompa la comunicacidn,

o
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E. PRIMAR]A

COMUNICACION ESCRITA

Segqurdo Ciclo

Tercer Ciclo

Comprensidn escrits
Tipo de textos:

- Instrucciones sencillas para reslizar una tarea

< felicitaciones, invitaciones informales, mensajes entre compaderos
- Canciones y retahilag

» Textos breves con apoyo grafice redundante

Grada de comprersidn:

v

- elementos releventes del mensaje sunque ss desconozcsn palabras o estructu-
ras del misma

Actitudes:

- Interés y curlosidad hacla el texto escrito y valorscidn del papel que jue-
ge en is satisfaccidn de Las necesidades da comunicschon

Expresién escrita

Procedimientos:

+ Grafia de los principales fonemas de la lengus extranjera

~ Utilizacién de Las correspondencies gréfico-fénicas para escribig,deletrea-
dos por otra personsf,el nombre y speilidos, fecha de nacimiento, algunog
datos personales, en'sltunciones Ludicas

+ Transferencia ol cédigo escrito de informaciones recibidas oral o visual~
mente: réplicas de didlogos, descripciones muy breves.

- Resolucion de pasatiempos, crucigramas, sopas de Ietrag)que requieran el
vocabulario y la ortograffa trabajsdos en clase.

- utilizar el conocimiento de la lengus materna para predecir el significado
de patabras

- Predecir significedos a través del uso del contexto visual o grafico

Comrensidn escrita

Tipos de textos:

- Graduados o "auténticos” con estructura lineat, vocabulario limitado y apeyo
grafico referidos a aspectos concretos y habituales pars el plumqo;
etiquetas, anuncios poblicos, letreros, folletos, tebeos, historietss...

- Destripciones y narraciones infontiles msy breves: cuentos, letras de can-
clones, poemos contretos

= Mensajes de carécter interpersonal; cartas de amigos, instrucciones, comen-
tarios sencillos del profesor, -notes de los companeros

Grados de comprensidn:

» Global y de los elementos relevantes del mensaje . o
- Reconocimiente de elementos especifficos, previemente idenrificados, en tex-

:tos que contienen palebras y estructuras desconocidas (emtresacar datos rela-

thvos @ horarios, a fechas) en textos "auténticos".
Actitudes;

- Aprecio por la correccidn en la interpretacidn de textos escritos sencillos
© Reconocimiento y valoracién de a luportancia de saber leer en una lengua
extranjers

Expresidn escrita

Procedimientos:

* Produccidn de textos escritos en respucsta 8 estimulos orales o escritos
dirigidos & distintos tipos de lectores: tarjetas postales, breves cortas
dirigides » cowpaieros, datos personales, breves descripciones y narraciones,
invitaciones,

- Produccién de textos escritos adecusndolos a la situacion de comunicacidn:
saludar, identificarse, dar datos personates, identificar y tocalizar obje-
tos, expresar necesidades y peticiones sencillas,

* Reconocimiento &n rextos escritos de estructuras gramaticales que sirven
para preguntar, afirmar, negar, expresar la posesion, cuantificar, expresar
hechos en presente, pasade y futuro y utilizacian de las mismas para lograr
una comunicacién eficaz,
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Segunde Ciclo

Terger Ciclo

Grado de ejecuciong

- presentacién ordenada y cuidada

» la trenscripcion al codigo escrito del vocabulario trabajado en clase serd
correcta

Actitudes:

- Reconocimiento de ls importancia de saber escribir en una lengus extranjera

+ Apoyarse ¢n las nociones que posee'del tipo de palabras en la lengua mater-
na pors facilitar el acceso a ias categorfas correspondientes en la lengua
extranjers. '

Grado de ejecucidn:

- los textos serén comprensibles, breves, de estructurs clara y sencilla y
con el Léxico trabajado en clase,

- contendrdn elementos de coordinacién elemental o ‘

- pueden presentar incorrecciones ortogrdficas y morfosintécticas que no im-
pidan la transmision del mensaje

Actitudes:

- Aprecio por la correccién en la confeccidn de textos escritos sencillos.
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PRIMAR A

ASPECTOS SOCTOCULTURALES

Segundo Clelo

Tercer Cicio

Procodimientos:

« Reconocimiento de La existencis de distintas lenguas y cdistineas forsas de
expresar (s resiidad

= Reconocimients del valor cde ta comunicacién bumans

- Reconocimiento ¥ utilizacidn de slgunas estrategiss bdsices de comunicacion
de tipo extralingifstico: mimica, postura corporsi, gestos, dibujo, que per-
miten sortear obstéculos y dificultades en s propis comunicacién

= Reconocimiento de ciertos sepectos socioculturales de los pafszes donde se
habls La lengua extranjerg,relncianndos con los intereses y el mundo de los
siumnog )

- Comparacién de los aspectos mds relevantes de la vida cotidiana de los paf-
ses en que 3¢ hable Le lengus extranjera con los correspondientes en el pafs
propio, relacionados con temas femiliares pars fos alumnos: la casa, la fami-
lia, tas comidas, el coleglo, los juegns, las canciones, el deporte.

- Toma de conciencia de los elementos ys conocidos de la Lengua extranjera
(palabras, expresiones musy ususles, aspectos culturales).

Actitudes:

+ Sensibiiidad ante La importancis de e comunlcacidn cera s cara en una len-
gus distinta de L& propia

- Actitud receptive y respatucss ante las persones que hablan una lengua dis;
tints de Ls propls

- Desarrollo de una actitud positiva y optimista ante la propis capacided
para aprender & hub}nr en una lengus extranjers

Procedimientos:

- Reconocimiento de que existen distintas formas de aprender {enguas de
acuerdo con las distintas personalidades. :

» Reconocimiento de las caracteristicas personales pars aprender lenguas.

+ Comparacidn de los aspectos mis relevantes de la vida coridians de los pai-
ses dorvie 3¢ hable (& lengus extranjers con ios correspondientes en el pafs
propio, relacionedos con temag de interés pars Los slumnos,

- Utifizacién contextual izada_ de algunas reglas y hébitos de corducta de los
paises cuya lengua se estudia, en situaciones con las que el alumno haya te-
nido contacto. :

-~ Ytilizacidn de materiales auténticos procedentes de distintas fuentes pré-
ximas con el fin de obtener las informaciones deseadas.

Actitudes:

- Interés por conocer gentes de otros pafses {correspordencia con nifos y
nifas de otros pafses, etec.)

= Gusto por expresarse oralmente en una lengua extranjers mediante la parti-
cipacion en actividades de grupo.

= Valorscidn de los comportamientos sociolingiisticos que facititan las rela-
¢iones de convivencia en 1as situsciones estudiadas.

- Seguridad en |a propia capacidad pars sprender {enguas extranjerss

3£96
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2. CAITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS

SEGUNDO CICLO

1. Captar el sentido global de textos oraies Dreves, en 108 que aparezcan
slomeontos previamente aprendidos, progucidos por ef profesor de manera
sencilla, concreta , contextualizada y con las ropeticiones, la mimica y ios
gastos neocesarios, sobre la viga cotidglana del aiumno y Su entorno més
Inmediata. ’

Se trata de que sl alumno pueda antender globaimenta al profescr cuando
habia sobre los sigulertes lemas: la clase, o colegio, ia familia, la cagsa, e cuerpo
humano, las comidas y cualquier otro que guarde una estrecha relacion con su grupo
de alumnos y sea da interés para sfios.

2. tdentificar detailes simples, previamente solicitados, en textos orales referidos

& tomas trabajados en clase, v Hevar a cabo, ¢n o marco de ias actividades del

auta, instrucciones senciilas dadal(pur el profoesor.

Este criterio pretende demostrar la comprension sspecifica. Se trata de que e
alumno exiraiga de un mensaje cral breve aigunos detalles concretos relativos al
aspecto fisico de personas, al tamafo, e color, k2 locatizacion en el espacio, en el
tiempo (horas, dias, meses, estaciones), aungue haya otras partes del mensaje que
no capte con precision.

Ademas, qua pueda comprender Ias instrucciones necesarias para ei desarroflc
da Ja clase. Estas se referirdn tamo & campo especificaments escolar {"cogea o
cuaderno”, “pégina cinco™) como al de s Botividades Kidicas o de representacion
realizadas para favorecer ei aprendizaja (reparta de roles, reglas de un juego).Para
aigunas instrucciones pueden ser necesarias varias repeticionss,

3. Reproducir rimas, retahilas y cancionciiias infantiles muy breves, entendiendo
#i santido de las mismas.

Mediante este crilerio se pretende evaluar si la pronunciacidn, rimo y
sntonaciin del alumno se van acercando a modelos aceptables y comprensibles. La
repreduccién no serd puraments mecdnica sino que s fundamental gue siempre
comprenda o que reproduce.

) _4. Producir, en et dmbito de la clase, mensajes orales breves relacionadas con
fa identificacion propla y de otras personss, y 1a descripcién senciila de
ohjetos, lugares y persanas utilizando adecuagamanta el iéxico mis elemental,

Este criterio svahia si ef alumno es capaz de presentarss aportando los datos
persanales mds bisicos { edad, aspecto fisico, familia ¥ 8 lugar an ella, nacioraiidad,
cumpieafics}, asi como de describir brevernenta objetos, lugares v persanas familiares
utiizando un iéxico muy elemental: nGmeros, colores, dias de la semana, meses del
afio, partes del cuerpo...

8. \Rilizar las exfpruianas da relacidén social més habitusles y eiementales
{saludar, despedirse, agradacar, pedir por faver, pedir permiso, pedir perdén...}
de forma adecuada ¥ la situacién de comunicacion.

A traves te este criterio sa trata de comprobar si 8l alumna mangja las farmas
mas simples y frecusntes de cada una de las expresiones, Siempre se hara ds forma
contextualizada y al hilo de las distintas nacesidades de comunicacion.

Se pratence qus el alumno haya automatizade dichas fdrmulas al finalizar este
cigio,

&. Relacionar ia experiencia propia a parlir de contenidos trabajados en clase
{ canciones, rimas, juegos, costumbres significativas en [a vida da los nifos...}
con ia expariencia de los nifos de [0s paises en los Gue se habla Ia lengua

astudiada.

Ests criterio pratends comprobar si i0s alumnos son capaces de retacionar los
materiales trabajados en clase con e medio social y culturai de ios paises en que ?*:‘an
side producidos. Las costumbres mencionadas en el snunciade se refieren a
acomecimientas y Celebracionss como cumpieatios, Navidad, vacaciones o
costumbres cotidianas de 1os nifos y las personas de su eAtoMNo.

TERCER CICLO

1. Reconccer y reproducir los fopemas caracteristicos de 12 lengua extranjera,
asi como ias pautas basicas oe ritmo y entonhacion, en palabras y oraciones que
aparezcan en ei contextoc de un uso real de la lengua.

Este criterio pretende comprobar st el alumne se ha lamifiarizado con los
sonidos de i dengua y 1as pauwtas de ritmo y entonacién, es deci, svaiuar su
capacidad para usar & sistama fonclogico en sus dos vertientes: comprension y
producein, Tanto 108 textos que oiga come los que produzca tendsan sentido y, por
tarde, estardn contextualizados.

-

2. Captar ol sentido global de textos orales emitidos en siuaciones de
comunicacion. ¢ara a cara, con apoyo gestual y mimico y iag repeticiones
necesarias, en los que aparezcan combinaciones de slamantos praviamente
aprendidos y que verse&n sobre tamas famiilares y conocidos por & alumno.

Con e5t6 criterio 5e evalla ia capaciﬂad de comprender lo esencial de textos
orales en las condiciones mas iddneas: camunicacian directa, gran apoyo contextual
y temas relacionados con los esquemas de conocimientd previo de los alumnos.

3. Extraer informaciones especificas, previaments requeridas, de textos orales
con una estructura y vocabulario sencillos que traten 1emas familiares para st
alumno y de Intards para é {ia vida cotidiana, gustos, preferencias y opinionss
y experiencias personales).

Este criterio evaila la capacidad del alumno para comprender no séio la idea
principal sinc también algunos detallss concretos, praviaments requeridcs, de textos
cralas sobre temas muy Cconocidos, aungue haya otras partes del mensaje que no
capta con precision.

4. Participar en intercambica orales breves retativos a actividades habltuales de
clase produclendo un discurso comprensibie y adaptado a las caracteristicas
do i situacidn y a ia intencién comunicativa,

Ests criterio evalla fa capacidad de expresarse oralments en situaciones de
tomunicacion propias del aula, con ia fluidez y correccién suficientes para que el
mensaje sea comprensibie y para formular sus necesidades basicas: preguntar, pedir
ayuda, pedir permiso, pedir aigo.

[RTES
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5. Participar sn sfiuaciones de comunicacion imeractiva simuiadas que se hayan
trabajado previsments en clase utflizsndo con propledad ias férmuiss de
relacién social mis habituales en ia lengua extranjsra.

Con este criteric se pretende eveiyar ia capacidad del aluino para
comunicarse orgiments en las situaciones cotidianas mds elementalas, utiizando
adecuadamene lag iérmulas da relacidn social propias de los nifos de su edad. Las
producciones de ios alumnas pueden presentar errores morfasintdcticos v foncldgicos
siampra ¥ cuando no incidan en ia comprensidn del mensaje.

8. Extrase of santido globat y sigunas informaciones sspacificas de textos
sscriios hraves con un dessrrolio Hnesl, unas estructuras y un vocabulario
soncilios en ios que se traten temas famillares y de intards para ol siumno.

Con este criterio se evalia fa capacidad dei aiumno para comprender las notgs

. breves escritas por i prafesor o los comparieros, cartas informales, instrucciones, asi
como enuncios pablicos, lerercs, y oiros textos con apoyo grifico, como las
higtorietas infantiles, sunque comengan algunos elementos desconocidos no
imprescindibles pars la compransion del mensaje.

7. Leer indivicuaiments con !a ayuda dof profesor o del dicclonario libros
sencliios para nifios con apoyo visual redundants escritos en Ia lengua
- SUirRNjers ¥ mostrar Ia comprensién sicanzada mediants una tares especitica.

Se, evalda con este criterio la capacidad del aumno para realizar una lectura
axiensiva comprendiendo & mensaje de forma global leyendo fuara def aula un libro
acorde con sus prefsrencias personales v demostrando su comprension mediare
diversas tareas lingdisticas [no mecesariaments en la lengua extranjera) o no
finglfsticas, ya que se trata de évaluar la comprensidn y no ia expresion,

8. Produclr textos escritos muy hreves, comprensibles y sgapiados a fas
caracteristicas de fa situacién y a la intencién comunicativa, en los que 3o
rafiejen contenidos frabajados an clase.

Se pretende evaluar la capacidad de jos alumnos y alumnas para redactar
breves notas de cardcter interpersonal como is fista  de lo necesario para una
sxcursion, notes y cartas dirigidas a compariercs, ¢atos personales g invitaciones a
cumpleafios qus, aunqus presenten incorrecciones, deberdn respetar sl formato v la
presertacién adecuades y tener en cuenta ias caracteristicas det obdigo escrito.

9. Reconocer alguncs rasgos socioculturales caracteristicos de las
comunidades de hablantes de la lengua sxtranjera que aparecen Impifchos en

{as muestras de lengua trabajadas en clase.

Este criterio pretende comprobar que los alumnos, & partir de los
conocimientos sobre su propia cultura, son gapaces de reconocar que los refarentes
culturales de 1as fenguas sxtranjeras son distintos entre si y de idertificar los mas
caracteristicos de la vida cotidiana (horarios, formas de seludo, habitos, stc.) en los
gaisgs en {os que 58 habla la lsngua extraniera.

AREA DE CONOCIMIENTO DEL. MEDIO NATURAL, SOCIAL ¥ CULTURAL

EDUCACION PRIMARIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS ¥ CONTENIDOS POR CICLOS

La secuengia de los obietivos y contenidos de! drea de Conccimiento del medio
natural, social v cyltural supone caracterizar cada ciclo graduandg y matizando el
desarrcllo de las capacidades y seleccionando los contenidos que parecen mas
adecuados para dicho desarrclio.

Para realizar esta secyencia i profesor tendra en cuerta, por un lado, criterios
propios det ambito de conocimiento del drea y, de ofra, criterios psicopedagdgicos
refacionacos con e mémaﬂte de aprendizaje de ios alumnos y con 13 expariencia de
la practica docente. La progresiva adquisicion de las nociones espacio-temporaies,
la complejidad de las nociones de organizacidn social y la dificultad de ias
interrelaciones entrs el medio fisico y social Son elementos basicos para organizar los
contenidos en cada ciclo.

A partir de la reflexion anterior se fijan los criterios que syuden a realizar ia
mncia; N gsts caso concreto 5@ han wilizado os criterics que se Cian a
continuacitn:

La progresidn en ja crientacidn respecto al tiermpo y su representacion parte
de las nocicnes temporales més senciiias para ir progresando hasta la introduccién
det iempo histdrico, la sucesidn de acontecimientos y las primeras nocionss de
cronologa; desds & registro sistematico de Sucescs que cambian con el paso del
tismpo hasta representacién de personas y acomecimientos histbricos en ia iinea det
ﬁembo o en gjss cronoidgices. En ios aspectos espaciales el recortido s semejante:
de las nociones efementales sobre &l espacio y los procedimientos mas simplas da
jocalizacion y representacidn da Jos objetos en 4l hasta los procedimééatos de
crientacidn perscnat y localizacion de ios objelos det entoeno o la interpretacidn de
planos y mapas. :

- Junto a da pmgmsiv;a ampliacion de las escalas espacial y temporal, sa ha
tenido en cusnta que los conceplos menos manipulables cuya adguisicidn encierra
més dificuitad sean trabajados a partir de io méas proximo, o que cumpie con la doble
finalidad de proporcionar un major aei-ﬁocimsento def entorno y de permitir después
su generalizacidn y, apficaciént a otros ambitos mas alejados en el tiemp2 y en el
espacio, lo cual no exciuye el trabaio de aquelios aspectos, gue no siendo proxdmos
en ef espacio-tismpo, sean significativos para el alumno.

- La compigjidad de la organzacion social aconseja trabaiar en 2l primer ciclo
fos contenidos referidas a los grupes sociales cercanos a la experiencia del nifio, parz
ampliarios progresivaments a olros grupos sociaies & instituciones mas complejas
como las asociaciones culturales y las instituciones de participacién o gobierng.

- En cuanto a los contenidos relativos al cuerpo y fa salud se trabajen en caca
ciclo tos aspectos éﬁa’s refacignados con su peopic gracimiento, potenciande las
pesibilidades que tiene el cuerpo como instrumento de exploracion de la realidag v
de adquisicion de la propia autonomia s identidad personal, hasta jos aspectos mas
raiacionados con la salud colectiva o social. ’

- Los contenivios relacicnados con el corgeimiento del medio fisico y de sus
intarrelaciones con & medio social se abordan en un primer momento mediante la
exploracion sensornial y ol estudio descriptive da sus elementes, comextualizado en el
Bspacio y ef tempo proximos a la experiencia del ait.;r'nnade, gue evitg un
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plartsamisnto excasivaments formal. De forma progresiva se introdiscen las relacionses
que 5 astablecen entra estos elememos‘g‘( i imtervencidn humana, analizando sus

‘ccnsacﬂencias a través de la investigacidn ds probiemas presentes en 1a reafidad
catidiana.

- Por GRimo, 12 opaion de un talamiemto cicico ha llevado a que algunas
capacidades y contenidos, fundameralments procecimientos v actitudes, se repitan
a lo largo de los tres ciclos, bien con diferente nivel ¢e profundidad en funcion de fas
capacidades del alumnado, ¢ apticandolos a momentos o reaidades diferentes. Yendo
siempre de lo conocido a o desccnocide, de o global a lo especifico, de lo
espontansc a lo estructurado, de lo simple a io compleo.

- En la secuencia de los procedimientos, contenidos muy #nportartes en esta
etapa y especialments en los primeros ciclos, Se progresa de los mas sinples y
generales, gue contienen Menor nimers de Pasos y acciones y al mismo tempo s8
aphican a yna gama més ampla de situaciones, Nacia procedimientos mas complejos
y especificos gue comportan mayor numers de pasas o acciones y sg apliican solo
en daterminadas circunstancias.

- Los contenidos de actitudes se han secusnoiado teniends en cuenta que, en
primer lugar, 8l nific debe descutxir y constatar fa exstencia de stuaciones y
probiemas para poder legar a sensibdizarse y desarrgliar posteriormente actitudes
positivas, griticas, de respeto y de solidaridag.

Teniendo en cuenta toda o anterior son multipies las posibies agrupaciones de
contenides y capacidades gque -et profascrago puede “hacer en funcién de ias
caracteristicas concretas dei cem&: y del grupo de alumnos & 05 Gue van dirigidas.
En este caso concreto y, CoN caracter de efemplo, se han agrupads en tomo & cualro
&mbitos: '

#
- {08 referidos al canocimiento de s misio y su relacion con & salud
- Los relativos al medic fisica y sus relaciones.
- Los relacionados con ef medio social y 5Us interacciones con el medio fisico.

- Par (itimo, ios que hacen referencia al pasc def tempo

-
PRIMER CICLO
1. El coftocimiento de 8i mismo y su relacién con fa satud.

En ol primer ciclo. el conotimiento de si mismo desarrolia en el alumna la
capacidad de autonomia mediants sf afisnzamiento de la tateralidad y el adecuado
conacimisnta giobal de su cuerpo, que la permite Situsrse en el espacio v desplazarse
en 4l

‘La percepcitn de su propio cuerpo, de [os cambits corporales que experimen-
ta (peso, talla, denticién], junto a otras experiencias afectivas, '& ayudan a tomar
conciencia de sus posibifidades y limitaciones, y a crearse una imagen ajustada de
s{ mismo. .

Paor otra parte, fas capacidades refacionadas con la salud y of cuidada de
@rerpc Se promueven Con la adquisicion de habitos de higiena personal, &
cansolidacion de ritmas ds actividad-descarsa y la adopcién da posturas cormectas
asimismo, se puede favorecer el desarrolio ce astas tapacidades con la indciacion er
normas elemarnialas de seguridad y en el controf de actitudes consumistas.

En estas edades, es oportuna iniciar et desarrolic de achiudes re!aémadas cor
las concuctas sociales que favorecen o pertirban la salud ambiental, fomentando ls
sensibiidad hacia la $mpeza y el respeto en ef uso d@ espacios y serviCics comunes
{Clase, servicios, cclegio, calle...), hacia la conservacion y mejora dei medio ambxenta
¥ tomando conciencia de ias consecuencias de 'a propia actuacién,

2. £} madio fisico v sus relaciones.

El conoeimiento dei medic Hsico, en este Ciclo, 58 Caracienza por su referencia
al entorno fisico inmeckato v por e estudio de las carsclerisucas observaies del
paisaje y los slementos gque lo constituyen. El desarrolo de ja capacidad ca
abservacion se favorece al realizar senciias chservaciones sobre algunos fendmenos
atrnosféricos {estado -cel cielo, fluvia, viento) v sobre las caracteristicas de ios
materiales mas frecuentes uitizados en su entorno; sobire el agua, sus caractensticas
principales y e} uso que de elia se hace en la wida cotchana. La reflexiGn sobre 1os
datos procedentes de estas chsarvaciones parmite compararios. senalar semejanzas
y diferencias vy reaiizar sencillas ciasificacionses.

Chservar y describiv fos animales y plantas de su entorno {forma 8
desplazarse, alimentacion, modos davida..) & identificar fas caracteristicas basicas de
los seres vives desarroiia en los alumnes de esta edad la capacidad que ies permite
relacionar 1 idea de ser vivo con la realizacidn de las funcicnes vitales y Giierenciar
los animaies de las plartas. Asi, se desarrolia en eflos ef interds y la curiosidad por
las slementos dat medio, lo cual permute omentar la sensibilidad hacia el cuidado v
resgeto de 05 ammales y plantas y del medio en su conjunto.

E! desarrofio de las capacidades que sa refieren a la comprension del espacio,
1a situacion de los objetos en & y su representacion a&qunarén especial imporiancia
en este cicio. Se consclica el desarralio de las noc.ones topoidgicas {dentro-fuera,
abierto-cerrado..) y se inicia la adquisicidn de las proyectivas mediante la exploracidn
¥ manipuiacion de los ohjetos y la realizacion de dibujos y croguss sencillos de los
cbietos y espacios observados.

Ef contacto con el desarroflo tecnolgica es conveniente iniciars con 3 explora-
cién y manipulacién de materiales y de objetos mecanicos senciiios de usc cotidiang
y manual ¥ con 18 construccidn de dispositivos elamentales. Asimismo se puede
rabajar en este ciclo ia utilizacidn de instrumenios v de técnicas adecuadas qus le
parmitan realizar las oi:eracicnes de cortar, coser, perfarar, enrgscar, Cesenroscar,
pegar y plegar. Parece conveniente iniciarles en las normas de use, seguricad y
mantenimientc que requiere el manejo de herramientas y aparatos de uso cotgiang.

i

3. Medio social y sus interacciones con e medio lisico.

En el primer ciclo de la Educacion Primaria, &f conocimiento de 05 grupos
sociales de pertenencia y referencia, se concreta en el Ambic del grupo famliar, ef
grupo de aula y el equipe de irabajo dejando las agrupaciones mds amplias ¥
abstractas (lccalidad, Comunidad Auttnoma y Estado) para los ciclos siguientes.

La complejidad <de la organizacian seoal aconse:s trabajar en este ciclo los
cortenidos refendos a los grupos sociales cerCangs a la experiencia del nifo. La
identificacidn con los grupos sociales a los que pertenece (familiar, sscolar y de barric
& localidad), ef conacimiento de su organizacidn v el respeto de las normas de estos
grupos en las gue esta implicado personalmente o e afectan de forma mas directa,
ie serviran de punto de referencia en !a interiordzacidn de Comportamientas y pautas
cuturales, superanda discriminaciones y roles sexistas.

La capacidad de interrefacion personal se gdesarrolla en los alurnnos de este
cicio con el conocimiento y respeto de algunas normas del intercambio comunicativo



9640

Martes 24 marzo 1992

BOE num, 72

o Grapo: twn.es de palabra, respeter las decisionas y acuerdos tomados. Asimismoe,
en aste ciclo 85 convererts promover 13 capacidad cie participacitn v oolaboragion
en of &mbito familiar, ef da grupo de aula ¥ 8l equips de trabsajo, apontando ideas y
asumiendo tareas concretas y compartidas.

Las capacidades gue les permiten intuir relaciones entré la actividad de ias
personas y el medioc fisico se favorecen con la wientficacion de i85 profesionas mas
habituales an su entarno, el seguimiento del procesa de extraccidn, wanstormacion
y comercializacion de algin productc basico (el pan..) y la imiciacidn en
procadimientos para recoger datos del mundo social (pequencs cuestionarics,
entrevistas. .}, asl como la dramatizacién o simulacion de stuaciones que surgen en
los grupes sociales en los que participa el mifo.

La iniciacidn en el maneio de aparales sencllios de comunicacién {teléfonc,
magnatdtonc), ia utiizacién de distintas téenicas de expresién {camic, mural) ¥ la
iniciacidn a la lectura de imagenes de TV y fotogratias de prensa son contenidos que
permitan ai a!ﬁmno tormar contacto con el munde de la informacidn.

El uso de los medios de transpode habituales da la lacalidad parece swdicadc
para famifiarizarie con effos v descubrir 1a necesidad de normas que regulen su
utitizacién. La curiosidad por conccer los medios de fransponte de personas y de
mercancias & iniciarle an 8l raspeto de aigunas sedales de rafico (semalores, pascs
de cebra) son olros contanides de estas edades.

Por otra parte, of frabajc directs con gf medic, a raves de percepaiones y vi-
vencias que implicguen aspactas plurisensoriales, e identificar en su ertoro focos de.
contarminacién y lugares o actividades para e ocio ofrecen excelentes oportunidades
para intuir relaciones entre fa presencia humana y los efectos positives o negativas
que se producen en el paisaje de su eNtOmo praxima.

La practica de habitcs como al tuidado de plantas y animales en fa clase o &
jargin, la valoracitn del agua come un bien escasc, la practica de medidas de ahorro
de energia, el cuidado y conservacidn e los materiales de trabajo, son conisnidos
de esta ciclo que desarrolian capacidades relecionadas con el cuidado y conservacion
dei medic ambiente,

4. El paso del tempo.

En sste cicle, ef trabajo respects 3l tempo y su repr'eseaiac‘ufm s inicia conia
aduisicion de jas nociones temparales bésicas y la utilzacién adecuada de las
expradiones correspondientas {antas, despuds, ahora, mafand, tarde, hoy..) que le
ayudian & tomar conciencia de su tampo personaly de las posiciones relativas de los
momentos en el iempo.

Cormieniza a Io largo de este ciclo la intraduccitn de os aspectos bisicos del
tiempo histérico (presents, pasado y future), referidos al presente ¥y a hachos,
Situaciones y Personas relacionados Con SU experiencia y progresos en ia utiizacion
de medidas temporales: dia, mes y afio.

Los alumnos y alumnas de estas edadss perciben el tiampo ligado a sus ritmos
personales y lo conceptusizan a través de Ea acividad. Por este motivo, 8
constatacion sistemdtica de cambios observables producicos con el paso del iempe,
1a reconstruccidn de la historia personal y su representacion en al friso del iempo,
30N contenitios que & ayudardn en el proceso de construccién del tiermpo histérico.

SEGUNDC CICLO
»

1, Conocimienta de s mismo ¥y 3u relacién con 1a salud,

identificadas las principaies parte cet cuerpo v afianfada 1a lateralizacion en el
primer cicio, es propic del segunda ciclo ce Educacién Primaria, an reiacion con &
conocimiento de si mismo, desarroliar la capacidac para identificar y tocalizar los
principales Grganos def cuerpe, relacionarics con la funcién que desarrcliany conocer
y practicar aigunos habitos reiacionados ¢on su higiens.

La relacidn caon los otros alumnos y alurmnias le ayuda a construir una imagen
cada vez mas ajustada de sus positilidages y Imitaciones personales. En este sentida
deben tavorecerse aquellos procedimisntos que permitsn expresar sus inciativas y
acoger ias da los ofros, contrastar puntos de vista, etc., de forma gue progresen en
la construccidn de su autoestima basada en el conacimiento cada vez mas objetvo
de si misme y de ios otros,

Es caracleristico de este cicio cuidar con autonomia de la impieza de su
cuerpo (bafio, dientas, uha, cabeza..}.-coﬂgcm la axistencia de algunas enfermedades
més frecuentes en esta sdad y habituarse a pedir ayuda en caso de aeeidents o
srfermadad. Los alumnos y akimnas de este ciclo comprenden fos riesgos y peligros
que supone 6l uso de algunos aparatos ¥ materiaies y son capaces ds respetar y
practicar algunas normas para protegerse de ellos.

La autonomiz personal s8 promoverd trabajando la organizacién de sus
tiempos de estudio, acid'y descanso. De igual forma, 1as tareas de cuidado personal
y otras, en sl &mbito de la vida privada, pueden Nacerse ya con mayor grado de
autonomia. - '

{a actitud critica frente al consumo inadecuado de alimentos se puede
favarecer con 13 iniciacién en et valor nutritive de los mismas y de las necesidades
que tiens su cuerpo de una alimentacion equitbrada para crecer y desarrcilarse da
forma saludabie. La recogida y valoracién de informaciones scbre practicas sociales
y costumbres de alimentacidn y su repercusicn sobre ia salud individual y colectiva
paracen 0§ procedimientos idéneos para la adaquisicion y vaipracion de algunos
habitas ge aimentacito sana y para iniciarle en los aspectos sociales de 2 saiud.

2. El medio fisico y sus relaciones. g

El medio fisico de referez';cia so ampiia a la localidad y a la comarca, cuyo
relieva, cfima, aguas, vegetacion y fauna configuran un paisajelqm ya 300 capaces
de interiorizar y reconocer de forma comprensiva. La recogida de datos comenzard
a ser sistematica; sin ambargo, ha de hacersa todavia con la guia del profesor, io cual
compensz ia faita de perseverancia en a bisqueda de soluciones propia de esta

estz edad y faciita fa utiizecidn s resomenes y graficas para comunicar 'a
informacidn v 10s resultados.

‘Los alumnos v alumnas de este ciclo pueden clasificar los mineraies y rocas
por sus propiedades observables e identficar las rocas mas ireéuantes an su enorno
y relacionarias con los materiales usados en la coNStruccion o en otras actividades.
La observacion directa dei cielo, 1a sucesidn de las estaciones del ano, 13 iniciacién
en ol estudio de los cambios de estade y el cicio del agua en [a naturaleza son ofros
contenidas gque Se inician en este aclo.

La observacion de aparatas y maguinas de uso doméstico puede ser adecuago
para la introduccidn de contenidos comec energias mas utilizadas, fusntes que las
producen y Sus hmitaciones, Estos procedimientos permiten al alumnado ir
construyendo progresivaments e concepto de energia.
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La observacién, descripcion e identficacién de los animales y plantas del
entomo, con la utiizacidn de lupas, pinzas y cuadros o tablas, permiten en este cicio
déerenclar ios animales en vertebirados e invertebrados v las platas ea hiethas,
srbustos y arboles y desarrollar ef respeto hacia elios y la responsabilidad en su
cuidado. Esto favarece el reconocimiento da los espacios naturales como Recesarics
para la vida y como fuentes de salud. La chservacion, en cuaiquier Caso, habra de
ser directa, evitando la toma indiscriminada de muesiras.

Lz capacidad da situar abjetos en el espacic y da situarse y desplazarse en &
s puete apoyar ya en la referencia a los puntos cardinates. En la elaboracidn e
interpretacion de planos sencilios parece adecuado emplear fa proporcionalidad
gréfica y la dirsccionalidad. E! entome rural 0 wbano en ef que s mueven los
ahamnos NeS pesmitird trabajar, en estas edadas, plancs que representan sspacios
de mayor o menor amplitud, que exprasen I8 percepcidn que tienen respecto a un
medio conogita, ’

El conocimiente de recursos tecnolbgicos es posible ampliaro a algunos
operadores parciales como- el efe, la Tueca, o cable o la palanca, con oS que se
pueden construir aparatos sencifos. Se busca fundamentaimente el desarrolic de la
capacidad cde selaccionar et operador y colocario en el lugar adecuado. las
ﬁeframien!as, a cuyo uso debe asociarse 1a idea dg seguridad en si trabajo, son en
este ciclo 185 que permiten actividades tales como coser, clavar, moldear y atorpdllar.

3. Magio social ¥ sus Interacciones con el medio fisico. -

El conocimianta de jos grupos sociales se amplfa en este cicle al conjure de
la comunidad escolar y a fos grupes sociales presentes en of Ambio espacial de la
localidad (barrio o pusbic).,

La complajidad que supons el conocimients de 1a organizacidn secial y el
reconotimieno de pertenencia d un grupe aconseja, para este cicio, consoiidar 103
.conenidos trabajades en el cicld anterior (idemtificacion de grupos, conocimiento da
su organizacion y ré‘spe‘m dae las normas en las que estd impiicado personaimente)
y referidos ahora & 108 nuevos Qrupos con o8 que $e relacicna. Se inicia ¢ conoc
miento de las instituciones de participacién y de gobierno locales: organizaciones
mudaﬁanas recreativas, Ayuntamienta v sus Grgancs de gobiemno, juzgadas y policia
municipal,

L & relacidn interpersonal se incrementa con la adguisicion de un mayor dominio
de las normas que rigen el imercambio COMUNICAtIVD: propuesta de temas da
discusién, escuchar y dar opiniones, contrastar las proplfas con las de los otros, llegar
a condusiones y respetarlas, Sin olvidar que los contenidos mas sancillos sbordados
en al primer cicio, deben seguir.trabajéndose @ambién en éste.

Su participacion an grupos se amplia con iz intervencion en debates sobre
temas relacionados con aquelias actividades y acontecimientos sobre los cuales
puede disponer de informacidn comprensibls y praxima a sus intereses. En relacidn
con esta capacidad es conveniente trabajar los giversos papeles gue pueden asumir-
se en el debate: exponer, moderar, intervenir desde ef piblico, la toma de notas, et
guidn de intervencidn, al controf de ios Yiempos. La participacion en debates y
asamblaas permite dssceﬁuarss de su punto de vista y progresar en la capacidad de
ohjetivacion.

El desarrolic da |a capacidad de interaccion se favorece Con {a atencion a
actitudes de paricipacion activa, colaboracidn v ayuda en ef trabais de grupe. El
trabaio en equipo progresa ahora en §a identificacion de ias tareas necesarias para
conseguir un fin propussto, la participacidn en su distribucién y asumir una responsa-

bilidad concreta an e &mbita de los grupos familiar, escolar y de iguales. En este ciclo
es posible abordar la aceptacién y recanocimiento de ias cierencias entre las
personas y pedir una actitud de no rechazo en funcidn de las mismas.

La capacidad para comprender |3s interacciones que 58 dan entrg ias personas
y ef medic 4sico se amplian con la identificacion y clasificacion de las actvidades
laborales mas relevantes de su localidad y alguno de los probiemas asociados 3 efias.
£n este momento es posibie iniciaries en la valoracion de ia funcidr compiementaria
de ios distintos trabajos publicos y domesticos en el conunto de 1a sociedad. S8
puede abordar el analisis de procesos sencdios de elabaracion de un producto asi
como et papel de los sectores de produccitn en e recorrido que va desde e
productor al consumidor .

Es posible trabajar en estas edades algunos hechos y situacanes de la vika
diaria que ponen de releve 1a relacicn entre l0s LSOS que 1as personas hacen de ios
recursos naturales {agua, aire y sueio) y aigunos de ios problemas ambientalss que
se genaran. En torno a ellos se abordan las actitudes de respeto ¥ pamcipacion para
proponer pasibles soiuciones y levar a cabo aguetias actuaciones qus estén a su
alcance.

En este cicio, la utilizacién de grandes titulares <& prensa © pequeos
comentarios sobre articulos muy concretos sereccionados por e profesor y bajo su

erisrtacibn permite siciarles en la valoratidn de las informaciones. De igual forma, los

comentarios sobre 5pots publicitarios & programas de TV ie ayudaran a descubri 8.

infiusncia que ejerce a publicidad en nuestros habitos v a adquinr sentido critico.

£ gstudio de la miraestructura de transporte, la preparacion y realizacion de
salidas y ei uso y tonsulta de guias de viaje, fofletos, mapas de camsteras o
ferrocarries para la planificacidn de viajes, simulades o reales, con distintos iinerarios
y diferentes medios de wransporte son otros contenidos importantes para estas
edades.

4. Ei paso dei tiempo.

Es propio de este ciclo continuar en el desarroffo da la capacidad ds
comgrensién tempora, trabajando fas nociones basicas del tiempo histérico (pasado-
presermts -futuro) ligadas a la experiencia persanal del alumno y ampliando su dmbito
& la histona familiar v, por extension, hasta ef siglo. Para progresar en fa comprension
de las nociones temporales es Converiante NCorporar, jJunta ala histora familiar, otros
acontecimientos y personas que no tengan relacion directa con glia,

. Se desarrolla ia capacidad de recons'm.nr ef pasado inicidndolo en la utiizacion
oe fuentes escritas, siendo caracteristice de estas edaces &l iniciarse en el manejo de
lros de consuita ¥ de Otros matenales eseritos sencilles que completen la tuerta del
testimonic oral propia def primer ciclo.

En la capatidad de represantacidn y medica del tismpo se progresa en este
cicio al Jacalizar y representar en et friso del tiempo hechos y personas reievantes de
su historis familiar y los acomtecimientcs mds importantes ocurridos en Espana a o
largo del Gltime sigio.

TERCER CiCLO

1. Ei conocimiento de si mismo y su relacién con la salud.

Es propio de este cicio conseguk una adecuada imagen, percepcion y
organizacion de su cuerpo, qus la parmite desarroiiar fa capacidad de autcestima
mediante e conocimiento y aceptacion de fos cambios corporales propics de 1a
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pubsrtad y & descubrimiento de sus Sertimiertos y afectos. Asimismo, se abordan
contenidos relacionados con log aspectos basicos de ias funciones ds nutricion,
relacidn y reprotiuccion,

Ctros contenidos indicados para estas edades se relacionan con {a capacidad
da adec_:uar las dietas alfimenticias a las nacesidades del cuerpo, a partir del
conocimiero de los alimentos, da su aportagion al crganismo vy de las necesidades
nutritivas que tada uno tene en funcidn de la edad, actividad...

E! tratamiento de lo corporat incluye, ademas, el desarrollo de lag capacidades
que permiten a los alumnos conocer y gracticer cuidados y medidas higiénicas
relacicnadas con ef sistema locomotor y los sparatos digestive, respiratorio,
circulatorio, ax-cretar ¥ reproductor, ¥ el adecuar su actividad a sus posibilidades y
limitaciones. *

E! desarrilo d8 las capac!dadeslre!acionadas con ia salud en su dimensidn
socigl incluyen, para este ciclo, corocer [0s Sewvicios de Sanidad a nivel provincial,
algunos USos ¥ Costumbres que mejoran 1a vida de la sociedad y favorecen la salug
(actvidades de ocio, deportivas...} y ol valorar |a presencia 0 ausencia de indicadores
da nivel da bienestar y calidad de vida {servicios sanitarios, habitos alimenticios, focos
da cortaminacidn...)

~

2. El madio fisico y sus relaciones.
. rd

En e (timo ciclo de la Educacion Primaria se observan y describen los
elementos gue configuran el paisaje de la.propla Comunidad y de Espafia. La
chservacién y recogida ds datos se hacelgragresivameme més autdnoma y abre et
pasc 4 la formulacién de conjsturas o hipdtesis que puedan comprobarse para
establacer relaciones entre los elamentos del media fisica y dar alguna expiicacion
sobre efias.

‘o profundizaenia c!as‘:iicacién de ios materiales y en ios sfectos qualsobre
los migmos produce ef calor y algunos agentes fisicos. Asimismo, es posile
establecer comparaciones entre dos paisajes distintos a partir de informaciones
diversas {mapas, Observaciones dfirectas o indirectes, textos) y descubrir las
relaciones entre 103 distintos elementos que forman ef paisale de una zona
deterrninada.

E£1 mansio de aparatos sencilos para la observacion del cielo y la planiicacian
y realizacidn de expeniencias para estudidr las propisdades y caracteristicas fisicas det
&ire, 61 aQUA, [aS rOCAS y 105 minerales son procscsamientIas adecuados para trabajar
en gste Cicio. Se reforzardn 1as actitudes de rigor y la sistematizacion como elementos
{tiles en ot trabajo cientfico, asi como el ordan en fa presentacion y comunicacion de
condiusiones que favorezcan le claridad de l0s conceplos trabajades y sy mejor
asirmilacidn.

B conogimiento de los seres vivos permite ciasificarlos mediante guias muy
sencilas de tpo dicotémico y claves adaptadas, asi como establecer relaciones
alimantarias entre animales y plantas, de forma que se llegue a destacar la
importancia del equibrio de los scosistemas y respetc hacia sllos. Esto feva también
& conocimiento, y respsto, de 1as normas mas ganerales de calidad ambiental.

La capacidad da c&mprensic;ﬂ y representacidn del espacio se centra en este
ciclo de una pane ea 13 interpretacidn que hace de los signos convencionales de
plands y mapas qua ls permiten obiener informacion y de ofra en la wtilizacion que
hace de 108 mismos para orientarse y despiazafsa en lugares desconocidos, de
acuerdo con sus pautas de percepcidn del medio. :

Martes 24 marzo 1992 )

En el dmbita tecnoldgico S& amplia el conocimiento y utilizacion de fuentes
energéticas simples y de operadorss mas complejos, del tine de la polea, el engranaje
o la maniveia, con fgs que se pueden construir dispositivos y aparatos senciilos que
permiten encadenar causas y efectos. Junto a ta complejidad dei mecanismo o ef uso
con seguridad de herramientas para serrar, bmar O War, se dard Fmportanca &
establecimiento de relaciones entrs el fin cue s& persigue y ias distintas scluciones
técricas que progresivamente se van adoptando, en un proceso de mejora y
afirarmien1a continue. La manipulacion y andlisis ge aparatea con oircuitas electricos
permita abrir olros carmpos come 1a relacidn entre tecnologia y caidad de vida o fa
Emitacion de 108 recursos energetices.

3. Medio social y sus interacciones con el medio fisico.

En el tercer ciclo se amplia & conocimento de los grupos socisles de
raferencia y pertanencia al &modo de 1a C. Auténoma y ei Estado (sin pretender que
se adguieran ls conceptos impiicados en toda su complejidad).

Los contenidos que sa desarrollan en esta Ciclo se refisren a las organizaciones
sociales y politicas, ios drganos de participacién y gobiernos autondmicas v estatales
¥ & funcionamiemo de los servicio$ Dasicos gque e5!as instituciones gestécman. ia
Iniciacian de 1a funcién que cumplen I0s impuesios para a satisfaccidn de los senvicios
piblicos puede abordarse al final det cxclo,

En ia relacién personal; 58 progresa con iz incorporacion de nuevas norm
para el intercambio comunicative: dar epinionas teﬁ;endo en cuenta lag precedente
propias v de los demas, y argurmentando en favor y 8r Conira de 105 otros puntos £
vista. Se continuara trabajando las normas propuestas para los ciclos antericres.

La capacidad de relacionar, estableciendo semejanzas y diferencias entre &
caréc!ensticas ‘de ios distintos grupos. {flengua, intereses, Costumbres), peemil
progresal an of conccmiento de I:'as diferencias y dwersidad cultural de o5 puebic
del Estado Espanot y en e respeto de las diferentes lenguas, costumbres, vaiores
intereses cda los distintos grupos de perianencia.

" ia participacion social sé fomenta con el conccimiento de las funciones de o
érganos de gobiierno, los deberes y derechos de 08 alumnos y su intervencion activi
en ias asambieas de clese y en ¢ consejo escotar del centrg. El trabajp con ssto:
ci:\menadas permite desarrollar 1a capacidad de descentrarse de sy propio punto de
vista @ ir adquiriendo opinicnes cada vez mas objetivas, personales y contrastadat
sobre las situaciones y lemas abordados, hasta aicanzar fa independencia de criteric
con relacidn af grupe.

‘Enel rabajo en grupo se avanza con la adquisicién de los procedimientos que
permiten a los alumnos y alumnas establecer objetives de una tarea grupal, relacionar
estos cont 08 recursos necesarios. distribur las tareas y fjar normas de
funcicnamisnto, Es imporiante en asts contexto trabajar las acttudes refacionadas con
la responsabilidad en 1as tareas asigradas por ef grupo, llsvar a término el trabaio
pravisto, colabiorar y ayudar 2 otros cuandio sea necesario.

o La capacidad para refacionar las actiwdacdes laboraies y de ocio con gl medio
fisico en que se desarrollan 2 aborda con ef conacimiento de !0S procesos de
produccién mas relevantes del ambito autonomico y su retacidn con los sectorks de
produccibn y con |a iniciacin en ef ansiisis de las refationes de causa-#iecto entre
ios medios de transparte, 8l turlsmo y Sus repercusiones econamicas, sociales y
ambientales. Por (iimo, es necesaric mantener en 518 Ciclo los procedimisntos de
investigacion sobre algln procesc ds produccidn O acontecimients Gue permitan
consolidar, con mayar profundidad, los procedimientos trabajados en el cicla amenor.
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L2 econstatacidn de algunos nechos que ponen de refisve el impacto de &2
actividad humana en el ambiente serd otro contenido de trabajo que contribuya &
comprander lag interacciones hombre-medio y desarroliar actitudes positivas hacia la
conservacidn dal medic e intentar mejorario a través de su propia accién.

Adquieren gran importancia en este ciclo 1os contenidos procedimentales sobre
recogida de informacion utiizando distintos medics asi come i elaboracion de
infarmes escritas y ef andlisis del problema estudiade a partir de los dates obtenidos.
Al comienzo del ciclo es posibie abordar la elaboracion y analisis de informaciones
utilizando ciferentes medios de comunicacion (prensa, TV, audiovisuales, etg), dejando
para un momeanta posterior la valoracidn da la influencia que tas modernas técnicas
de publicidad y consumo de productos ejercen scbre las personas, Asimismo, parece
aconsejable, avanzar en la lectura de la imagen y de los mensajes que a traves da eiia
56 trasmiten & introducir 8l iratamiento de Ia informacién con técnicas informdticas.

4, El paso del iempo.

En este cicio, la capacidad de comprension temporal alcanza et mayor
desarroflo de toda la etapa, al consolidar las nociones basicas de tiempo histdrico
adguiridas en los ciclos anteriores y aplicarias ahora & m grandes momenos
histdrcos, '

En relacién con ia capacidad de representacion tempordd, 108 alurmnos
alumnas de esias sdades situardn 05 acontecimientos histdricos sobre sjes

cronolbgicos respetands 1a secuencia temporal. Es importante reforzar el concepto
de proporcionaiidad espacio-temporal en ia utiizacidn de ja finea del tismpo.

En este Ciclo, S8 iricia ef conocimiento de formas de vida cotidiana, personas,
situaciones y hechos que caracterizan las culturas primitvas, & antigliedad clésica,
ia dpocs madieval v 1a revolucion industrial,

L a utdizacdsn det fiso e 1a restona para  siuar fos periodos v acontecimienios
histéricos, ia eiaboracién o interpretacion de cuadros cronclogicos, 1a utifizacdn de
gjes cronoidgices, situando sociedades, personas y hechos historicos, 0 la
kicalizacidn en mapas de lugares relativos a acontecimientos © personas estudiados,
s0mn contenidos adecuados para Wwabajar en este ciclo.

Es necesario desarrollar ia sensibiidad hacia of manterimiento y conservacion
de los restos historico-artisticos y fomentar actitudes de responsabididad y cuidado en
ol uso y consulta de documentss histéricos. De igual forma, se fomentara ef respeto
y'ia tolerancia hacia las formas de vida y valores distintos de los propios, y &
impartancia gue tienen las personas como sujetos activos de 1a Historia.

Cuadro Resumen
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PRINER CICLO

CONOCIMIENTO DEL CUERPO Y SUS RELACION CON LA SALUD

SEGUNDO CI1CLO

TERCER CICLO

Conocimiento global de su cuerpo y afianza-
miento de la lateralidad que le syuda situarse
y despluzarse en el espacio y a desarrollar su
autonomia,

Percepcién multisensorial.

Adquisicion de hibitos de salud y cuidado
corporal,

Consolidacidn de ritmos de actividad y descsn-
$0. _
Sensibiiidad hacie le limpieza y respeto en el
uso de espacios comunes,

Identificacion y iocalizecion de los principa-
les 6rganos del cuerpo, relaciondndolos con la
funcidn gue desarrollan

Conocimiento de algunas enfermedades frecuen-
tes (gripe, sarampidn,..)

Conocimiento de s mismo y de los otros valo-
rarndo y aceptando les diferencias.

Habitos autbnomos de higiene, cuidado corporal
y salud,

Adquisicidn de algunos hébitos relacionados
con La higiene de los principales érganos del
cusrpa.

Respeto y practica de sigunas normas en el uso
de pparatos y materiales para protegerse de
riesgos vy peligros. :
Conocimiento, adquisicibn y valorecidn de cos-
tunbres y hébitos socieles de alimentacidn

. Saha.

Percepcitn y organizacidn de su cuerpo y au-
toestima mediante el conocimiento y aceptacion
de los cambios corporales propios de la puber-
tad.

Descubrimiento de sus sentimientos y afectos.
Aspectos basicos deé las funciones de nutri-
cién, relacidén y reproduccidn.

Aplicacién del conocimiento que tiene de los
alimentos y de su aportacidén al organismo pera
eltaborar dietes atimenticias adecuasdas a las
necesidades que cada uno tiene en funcidn de
la edad, actividad...

Conocimiento y préctica de cuidados y medidas
de higiene relecionadas con los diferentes
sistemas (locomotor digestivo, respiratorio,
circulatorio, excretor y reproductor) -
Adecuacitn de la sctividad a sus posibilidades
y Limitaciones.

Conocimiento de los Servicios de Sanidad a
nivel provincial y de algunos usos y costum-
bres sociales que favorecen {a salud.
valorscién de ta presencia o pusencis de indi-
cadores sobre nivel de bienestar y calidad de

vida,

P96

THET OZIBW p7 SOUIBRRN

7L wnu 304



PRIMER CICLO

£L MEDIO FISICO Y SUS RELACIONES

SEGLNDD CICLO

;::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::;::::;:::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::::;:::::::::::::::::::::::::::z::::::::::::::::::::::

TERCER CICLO

Referencia al entorno fisico inmediato
Centrado en las caracterf{sticads obsevables
del paisaje y elementos que Lo constituyen.

Serciltas observaciones guiadas sobre fendme-
nos atmosféricos, caracteristicas de ios mate-
riales de uso frecuente, sobre el agua y su
ws0o en la vida cotidiana.

Reflexidén sohre los datos observados: compara-
cién, semejanzas y diferenciss, clasificacio-
nes sencillas,

Observacidn y descricripcidn de animales y
plantas, Diferencias entre unos y otros.
Identificacidén de las cavacteristicas bisicas
de los seres vivas,

Interés y curiosidad por los elementos del
medio,

Sensibilidad y respeto hacia animales y plan-
tas.

Medio fisico referido a la localidad y la co-
marca.
Reconocimiento e interiorizacién comprensiva

" de los elementos del paisaje; relieve, clima,

aguas, vegetacidn y fauna,

Ubservacidn sistematica y guiada.

Utilizacidn de resumenes y graficas pare reco-
ger y comunicar la informacidn y resultados de
las observaciones.

Clasificacion de minerales y rocas por sus
propiedades observables.

Identificacidn de las rocas mas frecuentes,
relacionandolas con los materiales mas usados
en sJ entorno.

Observagién directa det cielo. Sucesion de las
estaciones del afio.

Cambios de estado, Ciclo del agua en la natu-
raleza.

Observacién, descripcidn ¢ identificacion de
los animaties y plantas del entorno utilizando
para elio lupas, pintas y cuadros o tablas.
Diferenciacidn de vertebrados e invertebrados
y de érboles, arbustos y hierbas.

Reconocimiento de los espacios naturales como

necesarios para ia vida y como fuentes de sa-

tud.

Respeto hacia animales y plantas y responsabi-
tidad en su cuidado,

Medio flsico referido a la Comunidad Auténoma
y & Espaia.

Observacidn y descripecion de los elementos del .
paisaje de la propia CC.AA y de Espaiia.

.

Observacitn sistemdtica y progresivamente mas
auténoma

Formulacibn de conjeturas e hipdtesis verifi-
cables para establecer relaciones entre los
elementos del medio y explicarlas.
Profundizacién en la clesificacidn de minera-

"{es y rocas y en los efectos que sobre elios

procucen el calor y algunos agentes fisicos.
Comparacién de dos paissjes a partir de infor-
maciones diversas y descubrimiento de algunas
relaciones entre los diversos elementos que
forman el paisaje de una zona.

Manejo de aparatos sencillos para la observa-
cidn del cielo y la realizacidn de experien-
cias para el estudio de propiedades y caracte-
risticas fisices del agua, el aire, las rocas
y los minerales.

Clasificacién de seres vivos utilizendo gufas
sencillas y claves adaptadas.

Relaciones alimentarias entre animales y plan-
tas. Impartancia del equilibrio de los ecosis-
temas.

Retaciones entre enimales y plantas y el medio
flsico,

Conocimiento y respeto de las normas mas
generales de calidad ambiental.

I
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PRIMER CICLO

EL MEDIOQ FISICO Y SUS RELACIORES

SEGIMNDO CICLD

TERCER C1CLD

Consol idacién de Las nociones topolégicas
{dentro-fuera, abierto-cerrado ...).
Realizacion de dibujos ¥ croquis senclllos de
objetos y espacios observados.

Exploracién y manipulscion de materiales y
ocbjetos mecénicos sencillos.

Construccidn de dispositivos elementales.
Utilizacién adecuada de instrumentos y técni-
cas paraicortar, coser, perforar, enroscar,
desenroscar, pegar y plegar.

Infciarle en las normas de uso, seguridad y
mantenimiento de herramientas y speratos.

Situacidn de objetos en el espacio y situarse
y desplazarse en ¢l haciendo referencia a tos
puntos cardinales,

Elaboracidn e interpretacién de planos senci-
tlos, empleando proporcionalidad grafica y la
dlrecc!onalidad

ldentificacidén y utilizacién de algunos opera-
dores parcisles: eje, rueda, cable y palanca,

Construccidn de aparatos sencillos utilizande
y colecando adecuadamente los operadores ante-
riores.

uUtilizacidn adecuada de herramientas para co-

ser, clavar, moldear y atornillar,

Interpretacién de planos y mapas para obtener

informacidn

Interpretacisn y utilizacion de planos y mapas
pars orientarse y desplezarse en lugares des-

conocides.

Corocimiento y utilizacién de fuentes energé-

" tices simples y operadores més complejos (po-

lea, engranaje, manivela) para construir dig-
positivos y aparatos sencillos que permltan
encadenar causas y efectos.

Relaciones eéntre el fin que se persigue y las
distintas soluciones técnicas que se van adop-
tando,

Manipulacidn y andlisis de aparatos y circui-
tos eléctricos.

Uritizacién de herramientas para serrar |imar
o lijar.

Retaciones entre tecnologia y calidad de vida
o limitacidn de recursos energéticos.

996
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PRINER CICLO '

EL MEDID SOCIAL ¥ SUS INTERACCIONES CON EL MEDIO FISICO

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO '

L

Grupos socisles del &mbito familiar, grupo de
sula y equipe de trabajo,

identificacién de los grupos sociales o los
que pertenece, conocimiento de su organizacion
y respeto de las normas en las gue estd impli-
cado.

Interiorizacién de comportamientos y rasgos
culturales.

Conocimients y respeto de sigunas normas del
intercambio comunicativo en grupos turnes de
palabras, respetar las decisiones y acuerdos
tomados, -

Participacidn y colaboracidn en el grupo apor-
tande ideas y ssumiendo tareas concretas y
compartidas.

1

Identificacién de las profesiones més habitua-
les en su entorno

Seguimiento del proceso de extraccidn, trans-
formacién y comercializacion de algin producto
basico (el pan...)

- Grupos sociales referidos al conjunto de ta
comunidad escolar y a los presentes en el ém-
bito espacial de la locelidad.

» « Consolidacion de lo del primer ciclo y referi-
dos ahora, a nuevos grupos con los gue se re-
leciona y conoce,

«  %e inicia el conocimiento de las instituciones
de participacién y de gobierno locales.

- Mayor dominio de las normas que rigen el in-
tercembio comumnicative: escuchar y dar. opinio-
nes, contrastar las propias con las de otros,
llegar a conclusiones y respetarlas.

-« Intervencidn en debates sobre temas de activi-
dades y acontecimientos préximos a su interés
y sobre los que puede manejar informacion com-
prensible, asumiendo diversos papeles: Expo-
ner, moderar, intervenir...

- En el trabajo de grupo participa, colabora y
ayuda, Identificacion de las tareas necesarias
para conseguir un fin, participa en su distri-
bucidn y asume responsabilidades concretas.

- ldentificacién y clasificacidn de actividades
relevantes de la localidad y problemas asocis-
dos a ellas,

- Valoracién de ta funcidén complementaria de los

- diversos trabajos, '

- Anatisis de procesos sencillos de ta etabora-
cidn de un producto vy el papel de los sectores
de produccién en el recorrido que va desde el
productor al consumidar.

Grupos sociales del énbito de (a CC.AA y del
Estado,

Conocimiento de las diferencias y diversidad
cultural de los pueblos de Espaia.

Valoracién y respeto de 1as difefentes len-
guas, costumbres, valores e intereses de los
distintos grupos.

Sewejenzas y diferencias entre las caracteris-
ticas de los distintos grupos y clasificacidn
de otros grupos en funcién de ellas.

Progreso en los procedimientos de planifica-
cién del trabajo de grupo: establecer objeti-
V05, preveer recursos necesarios, distribuir
tareas, fijar normas de funcionamientoe.
Intervencién en les asambless de clase y en el
Consejo Escolar del centro.

Conocimiento de las funciones de los érganos
de gobierno del centro, \os deberes y derechos
de los alumnos.

Colaboracién en el trabajo de grupo, asumiendo
con responsabilidad {e tares asignada y reali-
zandola. '

tonocimiento de los procesos de produccidn mds
relevantes en el Ambito autondmico y su relas-
cién con los sectores de produccitn.

Procedimientos de investigacién sobre algun
proceso de produccitn o scontecimiento,
Constetacidn de hechos que aywden a la com-
prensidén de las interacciones hombre-medio
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EL REDIO SOCEAL ¥ SUS INTERACCIONES COM EL MEDIO FISICO

PRINRER CICLO I ) . SEG.NDO CICLO | IERCE! CI1CLo . )

Iniciscién en procedimientos para recoger
datos del mundo social {cuestionarics, entre-
vistas,..)

Dramatizacién o simulacion de situsciones

‘grupales.

Iniciacién en el manejo de sparatos sencilos
de comunicacion (teléfono, magnetéfono)

Utilizacién de distintas técnicas de expresidn

(comic, mural),
tnictacion a la {ectura de imigenes de TV y
fotografias de prensa.

Uso de los medios de transporte de ta locali-
dad,

Curiosidad para conocer los medios de trans-
porte de personas y mercancias, .

Iniciarles en el respeto de algunas sefales de
trafico.

.

Hibitos de cuidedo de plantas y animeles.
Habitos de shorro de energfe (egus, luz).
Cuidado ¥y conservacidén de materiales de traba-
jo.

-~ Inicierles en la valoracitn de las informacio-
nes (grandes titulares de prensa, pequefios
comentarios de artfculos seleccionados y muy
concretos) bajo la orientacidn del profesor.

- Andlisis de la publicidad y el consumo de al-
gun producto,

- Sentido critico snte la publicidad {comenta-
rios sobre stops publicitarios o programas de
V) ¥ su influencia en nuestros hébitos, -

- Estudio de la infraestructura de trensporte

- Planificacién de viajes con distintos itinera-
rios y diferentes medios de transporte, con-
sultando gufas de viaje, folletos, mapas,...

- Hechos y situaciones que relacionen el uso de
los recursos natursles y algunos de los pro-
blemas ambientales que generan.

- Importancia de los espacios verdes para ia
purificacién del aire y como fuente de salud.

< Proponer soluciones para la conservacifn del
medio ambiente y actuaciones coherentes.

procedimientos sobre recogtda de mformacaén
utilizando distintos medios

Elaboracién de informes y snatisis de problie-
mas estudiados & partir de datos obtenidoes
Elaborecién y endlisis de informaciones utili-
zando diferentes medios de comunicacidn (pren-
sa, Tv, audiovisuales etc.)

valoracién de la influencia que las modernas
técnices de publicidad y consumo de productos
ejercen sobre las personas.

Avanzar en ia lectura de la imagen vy de los
mensajes que a través de ella se transmiten.

Iniciacién en el tratamiento de la mformacuén.

con técnicas informatlcas

Anadlisis de algunas relaciones de causa efecto
entre medios de transporte, turismo y sus
repercusiones econdmicas y sociales.

Relaciones sencilles entre la presencia huma-
na y sus efectos sobre el paisaje; identifi-
caclén de focos de contaminacién y lugares o
actividades para el ocio.

participacién en actividades colectivas diri-
gidas a la proteccidn del medio ambiente,
valorando la participacién civica.

8196
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EL PASO DEL TIEMPO

PRIMER CICLD ) SEGIRDO CICLO TERCER CiCLO

Constatacion sistemitica de cambios observa-
bles producidos con el paso del tiempo.
Adquisicion de las nociones temporales bdsicas
y utitizacién adecuada de las expresiones;
antes, después, madana, ahora, tarde, hoy...
Conciencia de su tiempo personal y de las
posiciones relativas de los momentos en el
tiempo.

Medidas temporales: dfa, mes y afo,

Introduccién de tos aspectos bésicos del tiem-
po histérice: presente, pasado, y futuro,
referidos al presente y & hechos, situaciones
y personas relacionados con su experiencia,

'

Reconstruccion de la historia personsl y su
representacién en el friso del tiempo.
Utilizacién de la fuente oral para reconstruir
el pasado.

Reconocimiento de vestigios del pasado en su
medio (iglesia, murallas).

Progreso en la comprensifn de las nociones
temporales, incorporando acontecimientos y
personas que no tengan relacién directa con ta
historia famitier.

Medidas temporeles: década, siglo.

Notiones basicas del tiempo histérico ligadasa
la experiencia personal del slumno empliando
su ambito a la historia familiar y hasta el
ultimo siglo,

Evolucidn de algin aspecto basico de la vida
cotidiana o {0 largo de la historia del ultimo
siglo (vivienda, transporte}

Localizacién y representacidn en el friso del
tiempo de hechos y personas.importantes en su
historia familiar y de los acontecimientos mis
importentes ocurridos en Espafia en el ultimo
siglo.

Iniciacidn en la utilizacidn de fuentes escri-
tas (libros de consulta, otros materiales es-
critos sencillos).

Sensibilidad hacia el mantenimiento y conser-
vacién de tos restos eartistico-culturales pre-
sentes en el medio,

Medidas temporales: milenio, A.C; D.C; era.

Consol idacion de las nociones bésicas del
tiempo histérico, aplicadas shors a los gran-
des momentos histéricos.

Conocimiento de formas de vida cotidiana,
personas y hechos que caracterizan las cultu-
res primitivas, la antigiiedad clésica, la épo-
ca medieval y la revelucidn industrial.
Situacién en et friso de la historia de pe-
riodos y acontecimientos histéricos.
Elaboracién e interpretacién de cuadros crono-
légicos.

Utitizacion de ejes cronoldgicos pars situar
sociedades, personas y hechos histéricos,
tocalizacién en mapas de lugares relativos a
scontecimientos o personas estudiadas.
Situacidn de acontecimientos histéricos sobre
ejes temporsies, respetando la secuencia tem-
poral y reforzando el concepto de proporciona-
lidad espacio-tiempo.

Reconocimiento, valoracidn y conservecion el
patrimonio srti{stico cultural.

Responsabilidad y cuidado en el uso y consulta
de documentos histéricos.

Valoracidn, respeto y tolerancia hacia ias
manifestaciones y riqueza cultural de los
distintes pueblos del Estade Espafol.
Importancia de las personas como sujetos acti-
vos de la historia,
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BOE num. 72

2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS

PRIMER CICLO

1.- Realizar observacionas, siguisndo un guidn previamente elaborado por el
protesor y ulilizando los diterentes senticos, para describit las caracteristicas
observables que se manifiestan de tormsa regular en 10§ elementos de su
entorno fisico v social,

Este criterio d6 evaksacion estd principaimsmte dingide a comprobar la
capacidad de observacion dal alumno y el uso gue hace de los diferentes sentidos
para reconocer las caracteristicas observables en los objetos que manipula o enlos
grupos sociales con oS que se relaciona y convive.

Las observaciones se pueden realizar sobra contenidos del medio fisico que
hacen referencia a algin fenémeno atmosférica, alglin animal o vegetal y sobre algin
matarial muy frecuams en & medio en que vive. En of medio social, jas obgervaciones
pueden cenfrarse en el dmbita familiaz, escolar 0 en Otros grupes en os que participa
y en las caracteristicas de edad, sexc y actividad que reaizan,

2.- Usar sdecuadamente las nociones temporales gque expresan duracién,
sucesién y simultan eidad {ayer, hoy, mafana, antas de, despuds de, mientras,
al mismo Hempo qus) para situar en ia finea del tlempo los hechos y transforma-
clones relacionados con su axpariencia personal.

Este criteric pratends evaluar si el alumno reconoce el paso dat tiempo en
siemantss y acontecimiantos, si ha desarroliado las nociones temporales v las usa
para expresarse. £n las nociones temporales los aprendizajes bésicos son aquélics
que se refieren a g comprensidn y uSo adecuado de expresiones temporales
axphcitadas en & criteric. Los cambios pusden ser obsenvadas an vestidos, joguetas,
jiegos, fiestas. Es importants que se evalie sobre hechos gus guarden alguna
relacién parsonal con el alumne. '

3.- Usar adecuadameante las nociones aspaciales (arriba-abajo, delante-dotris,
encima-debajo, izquierda-derecha deniro-tuera, ceérca-l2jos) para describir,
locaiizar y refaclonar su sHuacién en ef espacio y |a de ios objatos que hay en
13
Con este criterio da evafu'acéén queremaos saber si el alumnog ha interiorizado

rociones topolégicas de posicion y cercania y las usa para situarse on el espacio y.
para comunicarsa {(expresarse). Es importante que la evaluacidn se realice en
espacios imitados y con los que &f glumno estd famiiarizado,

‘ Lareterencia a izquierda y derecha se utilizara $0lo para reforirse @ su propio
cuerpo @ situar objetos con reiacidon a sf mismo y nunca a situaciones gque impiiguen
cambio de perspectiva. '

4.- Aplicar fos criterios qua permiten diferenciar entre seres vivos y no vivos.

Con este criterio queremos saber si €l slumno se ha aproximado a concepio
de ser viva, si réconoce los animales y plarias como seres que realizan (as funcionaes
basicas que caracterizan a los seres vivos, 6s decir que se amentan. s reiacionan
¥ %6 reproducen.

Es importants constatar que los alumnos y aiumnas han superado los
preconceptos por ios que identifican et ser vivo con lo que se mueve y que tienen en
cuenta iag caracteristicas senaladas al observarios, culdarios v descnberios.

5.~ Describir 105 {rabajos o profesiones mas habituales de las personas dei
antorno en el Ambito familiar, escolar y profesional.

Este criterio de evaiuacon se dinge a comprobar que sl alumno sabe identificar
diversos rabajos sn e Conjunioc de 1a actvidag humana ¥ gue e5 capaz de diferenciar
uncs de otros. Es importants qus sa relacions el nombre de algunas profesiones con
ol tipo de trabajo que realizan. La evaluacion se reafizara sobre las aclividades
familiares, escolares y las profesiones mas frecuentes en el medio.

8.- Raatizar con soitura, empleande ios maferiales y {as herramientas adecuadas,
las operaciones da cortar, coser, perfurar, 8nvoscar, desenroscar, pegary plegar
para explorar, manipular y construlr objetos.

Con ests crierio se trata dé comprobar gue & alumno ultiliza con ciena
destreza las operaciones teenoldgicas basicas de este ciclo y adecua [as herramientas

“a los materiales que utiliza. Asimismo, en la construccion de jugustes, i sabe utifzar

aigunos procedimieros fundamentales (montar, desmontar, ensanar, apretar, aflojar,
pegar, plegar, carrar, sujetar).

La gvaiuacion se realizara sobre los materiales propios de este ciclo cartulina,
papsl, hitos, 19jidos y materiales y objetos de desechs v reciclades {fapas de Dotes,
chapas. botones).

7.- Practicar tdbitos elementales da alimentacion, posturas correctas, higiene
y descanso fjue favorecen la salud.

Con este Criteria se trata de comprobar que ef alumna valora su cuerpo, posee
habitcs de afmentacidn, higiene y descanso y que utiiza con respeto espacios y
servicios comunes. Se valoraran los hébitos relacionadas con fa higieng personal
fespeciaimente manos, pies, axilas y tientes), la alimentacitn {consume excesivo de
duites, manipulacion de los almentos), posturas correctas {al andar,estar sentads. 3,
ia adquisicidn e ios ritmos de actividad y descanso y 5i uliliza los espacius comunes
respetando @5 medidas higiéricas convenemes {usC de papeieras, ulizacion
adecuada de WC).

SEGUNDO CICLD

1.- Recoger informacicn, siguiendo criterios y pautas de cbservacion sistemat.
ca, sobre las caracteristicas observables y reguiares de los abjetos, animales
y planias detf entorno,

Respecto a este criterio de evaluacion ko mas imponants es fa cacacidad de
observacion det alumno, el uso que hace de todos (o5 sentidos para reconocer as
caracteristicas cbsarvabies en ios objetos o en I0s grupos sociales, asi comg su
capacidac para comparar, contrastar y clasticar 'a iormacian aportada por las
caracteristicas cbservadas.

L.as comparaciones se realizaran por contrasie y se estableceran refacicnes de

samejanzas y dierencias. En la Clasificacion de seres vives se emplearan siempre
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ciaves dicotbémicas, muy adaptadas y por contraste {vivo-no vivo, vertsbraco-
inveriebrado, hoja caduca-hoja perenne}. Un Gitimo aspecto & considersr es la mayor
© menor adecuacin de los criterios gue utiiza en la clesificacion en relacion a i
pregunta inicial que motivd la observacién,

2.- Ordenar temporaimente aigunos hechos histéricos relévantes y otros hechos
referidos & la evolucidn da iz vivienda, of trabajo, el transporta y ios medios de
comunicacion, ocurridos en of Gitimo siglo, utiilzando para elio 1as nociones
bisicas de sucasidn, duracidén y simultaneidad (antes de, despuds de, al misma
tlempe que, mientras).

Con este griterio sg pretende evaluar si ¢l Blumng tiens adquiridas 1as nociones
bésicas det tiempo histérico: presente-pasado-futur, duracdn, anterior-postenior, §i
ias utiliza adecuadamente al referirse a personas o hechos relevartes de la historia
famiiar y por extensidn a hechos histéricos muy impoertantas que han Bcaecids en
nuastro siglo.

.

Se dard més importancia a las retaciones de antes y después que a la situacién
exacta (def hecho o psrsona) en ef friso de ia historia de nuestro sigic.

3.- {titzar 1as noclones espaciales y la referencia a jos puntos cardinales para
sifuarse a of mismo y localizar o describit !a situacitn de los objetos en
e3pacios deiimitados. :

Con este criteric de evaluacion se Yata de comprebar si & alumno ha
intericrizado fas nociones espaciales, sl sabe focalizar {a situacidn de los puntos
cardinales y si es capaz de situarse y gesplazarse en el espacio haciendo referencia
8 ellos. Cuando se trate de situarse a s mismo o de describr ia situatidn de los
objetos con referencia & los puntos cardinaies, se procurard que i0s puntos ds
referencia no impliquen cambic de perspectiva.

4.- Utilizar [as noclones espaciales para representar, mediarde planos ¢lomenta-
ies, espacios préximos a la experiencia personal y reconocer, en planocs
“sencilios de la focalidad, fugtares y edificlos muy destacados.

Con este criteric se pretende dstectar si ol alumno es capaz de realizar @
interpretar croguis y plancs sencilos (de su calle, barrio o localidad) situando y
lecalirando &h #lios ohj@0s, lugares y sutas. En el trabajo con planos puede hacerse
referencia a la direccionalidad y & la proporcionalidad grafica.

La ampitud del plano scbre el gue se trabala dapendera del entorno en que

se mueven los sluminos v las alumnas. En el medio urbanc puede ser muy dificl ¢
imposible trabajar of plano de fa localidad, mientras gue puede ser asequible en et
madio rural.

5. Apficar los criterios que, ante la presencia d& un ser vive, permiten
diterenciar si @8 animal vertebrado o invertebraco o si ¢ trata de un &rbol, un
arbusto o una hierba. '

Con este criteric Se tratana de comprobar, per unA pane, que el &umno
conoce los 1asgoes que diferencian los animales de los vegetales y, de otra, que
percibe en un animal & presencia © nO de esquelsto intema v que/p;or la forma da
crecer las ramas, la naturaieza leficsa o no del taflo v por fa alfura que alcanza la
plarta es capaz de distinguir un arbol de un arbusic y de una hierba,

La evaluacién se realizara sobre animales y plantas frecuentes en el entorne
¥y siempre que sea posible a partir de ia observacion directa.

8.- Estabiacer relacionss de complementariedad antre ios distintos trabajos,
publicos y domésticoa, en o conjunto de la sociadad.

. Con este criterio de evaluacidn se trata ge comprobar que ef 3luMne reccnoce
diversidad de trabajcs en el conjunto de la actividad humana, gue ios idsntifica por
sus caracteristicas ¢ por la funciGn que realizan en la sociedad y que descubre que
todos eios contribuyen a la organizacidn de la sociedad y son necesarios.

Es importante Gue las situaciones de evaluacién incluyan as aclividades
domésticas (cuidado de ios ancianos, de [0S nifios, preparar la comida) como
actvidad hurmana necesaria para sl buen funcionamiento de la sociedad.

7.- Utilkzar operadores que transmiten o convierten movimientos para construlr
dispositivos y aparatos sencilios.

Este criterio de evaluacién estd dingido prncipalmente a comprobar que el
aiumnado sabe identficar qué operador es rmds adecuado para resciver ef probisma
plarteado en la construccidn def disposiivo. La evaluacibn se realizard sobre jos
pperadores que se trabajan en este ciclo: gje, rueda, polea y palanca.

8.- idantiticar las repercusiones sobra ia salud Individual y colectiva de algunos
hébhos de alimentacién, higiena y descanso.

Este crierio ge evaluaciin pretende delactar que el alumno ha comprendido,
en un nivel basico, como la practica de ciertos habitos mejoran su salud ¥ que descu-
tre hechos y prcticas sociales que favorecen o perturban el desarrofio del cuerpo
¥ su salud.

9.« Participar en actividades de grupo {familiay escueia) respetando 1as normas
da funcionamienty, realizando ¢on responsabilidad {as tareas encomendadas y
asumiendo ios derechos y deberes que e correspenden como miembro del
mismo.

Con este criteria de evaluacidn se quiere saber si el alumno paricipa
activamente & las tareas colectivas, respeta ias weas oa los Otros, colabora con los
demds miembros del grupo en Ja planificacion y.;eaéizacién de trabzjos comunes y
compartidos, busca solucicnes nuevas y asime responsabifidades. Se valorars,
también, el respeto hacia ias normas de funcionamientc y &l uso tiue hace de elias.

16.- Dascribir Ia organizacidn, funciones y forma de sleccitn de o8 érganos de
goblarne de su centro escolar y del Municiplo para conocer i0s Cauces de
representacién y participacién ciudadana,

Este criterio de evaluacion esta dirigide a comprobar st et alumno conace las
principales instituciones locales, su organizacidn, fas funciones que cumplen y los
cauces de representacion y partcipacién ciudadana

La organizacién det Municipio se conocers ga forma Muy generdl, 5in entrar én
toda su complejidad por ia dificultad que supcne para estas edades. En las grandes
ciudades se puede Sustitur 8l Municipio por ofFas mstituciones mas proxumas y
signficatives para el alumno como Juntas de Distrto u otras similares.

vend
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11.- Reconocer y localizar los slementos que configuran el paisaje de la
comarca natural y de la Comunidad Autdnoma (relieve, cima, vegetacidn, fauna,
vias de comunicacién y agrupaciones de pobiacién) para usarlos como punfos
de referancia al situarse en ella o focalizar y situar hachos y acontecimiantos.

Con este crieric de evaluacion se quiers comprobar que & alumno ha
interiorizado ios elementos que configuran un paisaje, que los reconcce de forma
compransiva y que es capaz de identificar los nombres de los principales elementos
prasentas en el paisaje de fa comarca natural en la que vive y de su Comunidad
Auténoma y de localizarios en el espacic

12.- identificar, a partir de sjemplos de La vida diaria, algunos de los principales
usca que las personas hacen de ios recursos naturaies (aire, suelo, agua)
s9fialando algunas vantajas e Intonvenienies que se derivan de su uso.

Can este criterio se trata de comprobar que el alumno idertifica el agua, &f aire
y ef suelo como elementos necesarios para satisfacer las necesidades bésicas de Ia
vida de las personas y gue valora |a importancia de promaver un uso racional de
gichod recursos en su casa, on i centro y en ia comunidad donde se desenvuslve,
¥ fas consacuencias que se derivan de su mal uso para 8 indviduo y la sociedad.

TERCER CICLO

1.- Obtener informacién concreta y relevante sobrs hechos ¢ fendmenos
previaments delimitados a partir de {a consulta de documentos diversos

{Imigenes, plancs, mapas, lextos descriptivos y tablas estadisticas sencifias)
sslaccionados por of profesor.

Este criterio pretende evsluar la capacidad de los atumnos para recabar
informacién sobre hechos o situaciones, 13 seleccién y crganizacidn que hace de la
misma asl como su capatidad para sacar conclusiones coherentes y Comunicarlas
con-un lenguaje adecuado.

Se valorard, asimisme, ia presentacion formal det informs,

2.- Ordenar tamporalments algunos hechos histdricos relevantes, vy otros hechos
referidos a la avolucién de la vivienda, el trabajo, el transporte y los medios de
comunicaclé'h. a 1o largo de la historia de ia humanidad, atifizando para eflo las
nociones basicas de sucesién, duracidn y simuitaneidad {antes de, despuésde,
al mismo tempo que, mientras).

£n este critorio de svaluacién se trata de comprobar §i e alumno tiens
adguiridas las nociones basicas del tiempg histdrico: presente-pasado-futuro,
duracién, anterior-posierior; si las utiza adecuadamente af referrse a personas o
hechos de la historia familiar, al de hechos histéricos relevantes y a 1a evolucidn de
aspsactos de la vida cotidiana.

Se dard mas importancia a las relaciones de antes y después que a la situacion
axacta (del hecho o persona) en et friso de la historia. -

3- Describlr 1a evoiucién de sigunos aspectos caracteristicos de ia vida
cotidlana de lag personas {vestida, vivienda, trabajo, harramientas, medios do
transporte, armamento) en lag principales etapas histdricas de ta humanidad.

Con’ este criterio de evaluacidn se quiera saber si el alumne reconace
detesminados restos, USDS, costurnbres, actividades, herramiemas toma indicadares
de formas de vida propias de sociedades de una época histdnca concreta.

Sa tendré en cuenta las relacianes que establece entre algunas hechos ¥ su
aparicion en el tiempo, es decir; ef uso qua hace de los conceptos temporales de
sucesidn y simultaneidad, stuandolos antes © después a una época histérica
concreta. La evaluagidn se raaiizard sobre caractoristicas de las sociedades primitivas,
de la antigdedad clasica, de la época medieval y de 1a revolucion industrial.

4.- Representar espacios mediante planos elementalas y utifizar planos y mapas,
con escala gréfica, para orientarse y desplazarse en lugares desconocidos,

Con este crderic se pretende evaiuar la funcionalidad v aplicacién que
aiumno da a sus conocimientos sobré interpretacion de planos y mapas en

situaciones en ias que tiene que Srientarse v desplazarse en lugares desconocidos

- y si 85 capaz de realizar croquis ¥ planes sencillos.

Sa valorard, de una parte, 1a interpretacion y uso de l0s signos convencicnales
de planos y mapas y, de otra, su capacidad para desplazarse y orientarse en un
@Spacic CoNCreto y desconocido después da consultar &f plans 0 Mapa corespon-
dients.

5.- ldentificar, comparar y clasificar jos principates animates y plantas .
entorno aplicando ef conocimiento que tiene de su morfologia, alimentack
desplazamiento y reproduccién.

Con aste criterio se trata de comprobar s el alumno identifica los arboles
péantas mas represerdativos de sz entarnc y si, mediante & maneje de aigunas]nstr
mentos sencilios (fichas, lminas y Claves senciias y adaptadas), es capaz ¢
astablecer alguna clasificacidn. Las claves gue utlice serén siempre adaptadas
dicotdmicas.

En ios animales, podrén considerarse aigunos que, no estando presentes e
el medio natural, son frecuentes en ia vida cotidiana (aimentacion, mercados, fiestas)

6.- identificar y ciasificar las principaies actividades econdmicas del entomnc
asocidndolas a los sectores de produceion y a aigunas caracteristicas del medio
natural.

" Con sste criterio de evaluacién se pretende constater que ¢ alumno identfica
las principafes actividades econtémicas de su enforno y reconocs 105 rasgos mas
sobresalientes de cada una de eifas, y capla las giferencias entre ia tienda donde se
vende un producto y la abrica donde se transforma. Se evaluara tampién si el alurmno
reconoca fa actividad econdmica predominante en su medio, $ g5 capaz de idenuficar
algunas interacciones que se dan entre of medio fisico v ios seres humanas y de
valorar las repercusicres de las actividades an el medio ambienta.

7.~ Utilizar fuentes energéticas simples, operadores que convierten o ransmiten
movimtantos y soportes sencillos para construir algunos aparatos con linafidad
provia. '

Con este criterio se trata de comprobar c6mo el alumno refaciona causas y
afectos, valgrando hasta qué purtc ha evolucionado su pensamiento 8cnico. Se
valorard, de yna parte, la adecuacién del operagdor para la funcidn que debe cumptr,
y de ofra, ias relaciones guie establece entre pequerias fuentes de energia v ks
ocperadares que la conviarten o trasmiten, de forma gque pueda construw algunos
aparatos con cierta congistencia y que respondan a una finalidad estatlecida.
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En |3 construccién de aparatos se wilizardn como fuentes ds energia ias pilas,
bendas de goma, mushas, vientc y agua; los operadores propio; de este ciclg
{motores eléctricas, rueda excéntrica, manivela, tormo) y otros recursos Soma anicula-
ciones perfiles, tirantes y scponies.

8.- identificar y locaiizar ios principales érganos implicados en ¢ desarrolio de
las funciones vitales del cuerpo humano, estableciendo aigunas relaciones
fundamentates entre éstas y determinados hibitos de atimentacion, de higiene
¥ ¢o salud,

Con aste criterio 58 trata de evaluar que el alumng y la alumna locatizan oS
principales érganos def cuerpo humano, que los refacionan con la fungidn correspon-
diante. Asimismo, deben ser capaces de establecer relationes enre sigunas funciones
y hébaos ds afimertacidn, higiene y salud {necesidad de masticar bien y despacic los
alimentos para faciltar la accidn del estOmago, practicar el esercicio Hsico para
tavorecer ia circulacidny.

9.- Congcer ias caracteristicas mas importantes de los grupos sociales a los que
pertenece para estabiecer semejanzas y diferencias entra ellos y clasificarios.

Se trataria de comprobar que el alumno conoce en 10s grupos sociales a ios
qué parisnece la finalidad, organizacion, actividad y funciones de sus miembros y que,
a partr de las semejanzas v difarencia.g. que descubra entre elios, puede clasificar
olros grupos que concce, siguiende distmtos criterics

10.- Describir fa organiza'cién, funciones y forma de eleccién de algunos
érganos de goblerno de las Comunidades Auténomas y del Estado

Can este criteria de evaluacion se trata de comprobar si el alumno conoce de
forma muy genera! fas principales instituciones de caracter astatal v autondmico, el
funcionamisntc de ios servicios basicos que estas instituciones gestionan, los cauces
de participacion y representacién ciudadana qua establecen, y, en su caso, la forma
de slagir a Sus miembros.

11.- WtiHzar of conocimientc de los elementos caracteristicos {palsaje,
actividades humanas, poblacidn) de las gistintas regiones sspafciag para
establacer semejanzas y diferencias antre elias y valorar la diversidad y riqueza
del conjunte del pais. -

Con esta criterio de evaluacion se pretende comprabar el conotimiento que el
ajumng pasee sobre los elamantos del refave, ef clima, ta vegetacé{:n, la fauna, los
asentamisnios de poblacidn, i cultura v 18 lengua de las distintas regicnes de
Espafia, ¥ Si 8s capaz de establecer semejanzas y diferencias entra ellas, asi comg
da considerar ia diversidad camo un valor apreciatls,

12.- Formular conjeturas para expiicar 1as relaciones entre algunos factores cel
medio fisico (fuz, tamperatura y humedad} y alqunas caracteristicas de l0s seres

vivos.

Con este criterio 58 Wrata e evaluar si el alumno ha descubierto 1a relacidn

entre las condicicnes del medic fisice y el desarrolio adecuado de los seres vivos y
ias diferencias de estas condiciones an las distintas especies.

Las conjeturas haran ‘feferencia a las relacicnes que se dan entre 0s seres

vivos y ia luz, 1a temperatura y 2 humedad del medio y en ningin tasc se abordardn
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aspectos més complejos como la infiuencia de las condiciones del suslo (pH,
natraieza de sus componentes...}

13.- Abordar problemas sencifics, extrafios del entorno inmediato recoglendo
Intormacién de diversas fuentes (encuestas, cuestionarios, Imagenes,
documentos escritos), elaborande [a informacidn recogida (tablas, graficos,
resimenses), sacando conclusiones y formulando posibles soluciones.

Este cnitenio de evaluacion estd dingido a comprobar si e alumng ha alcanzads
cierta familiaridad en la aplicacién del métogdo de investigacicn como medic de
conocimiento y amalisis para problemas concretos de la reafidad. Se valorard la
autonomia de 0s atumnos y alumnas para obtener informacién relevants de las
distintas fuentes y la sistematizacién que hace de la misma y la implicacion personal
an lag soluciones aportadas.

14.. Wtilizar of didiogo para supersr ios confilctos y mostrar, en {a conducta
habitual y en ef uso det lenguale, ol respeto hacia ias personas y 0s grupos de
diferente adad, sexq, raza ¥ arigen social, asi coms hacla ias personas y grupos
con creencias y opiniones distintas a las propias.

En esta criterio es impartante detectar que ef alumna ha desarroliado actitudes
de tolsrancia y respeto hacia las personas y 103 grupos, de caracteristicas diferentes
a las suyas y que recurre af didlogo de manera habitual para superar las diferencias
que puedan surgirie 8n su relacion con los demas.

LENGUA CASTELLANA ¥ LITERATURA

EDUCACION PRIMARIA

1. SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS POR CiCLOS -

E! establecimianto de una secuencia de capacidades y contenidos en Lengua
y Literatura, pana de los principios que se derivan de 1a propuesta comunicativa del
érea y de una concepcidn constructivista del aprendizaje.

De acuerdo con estos criterios se aconseja un tratamiento ciclico de los
contenides. El desarrolio de ia3 capacidades y ia adguisicion de los contenidos en
asta drea so reakza ds forma recurrents, pues la mayor parte de ellos han da ser
ratados en los difersrtes ciclos de ja etapa con distinto grado de ampbiud y
profundidad. Este planteamiento ha da permitir avanzar desde fo esponténeo, simple
¥ concreio hacia lo compleip y abstracto. .

En este sentide, a 1o largo de ta etapa se cansideran capacidades y conterdos
similares que han sido matizados para cada ciclo teniendo presente diversas
variabies. Cabe destacar algunas de ellas: ias necesidades expresivas det aiumnade
de cada cicio; 1as situaciones comuricativas en las gue ha e desenvalverse (tipo de
personas que interviensn u otras variables del contaxto de i3 comuricacion, nivel de
formalizacién de la situacidn, etc.} ¥ el grado de adecuacion a cada una de ellas; ef
tipo de texto (narracitn, descripeidn, argumentacidn, efc.} y las caracteristicas propias
dsl texta (extensidn, vocabuiana, compiejidad, eic.); y ia correccién gramatical de fos
enunciados (normas de estructuracidn de las oragiones, normas oriograficas, etc ).

Se presentan a continuacién algunas consderacionss sobre el desarralio de
las capacidades propias cel drea en cada uno de los £icios, destacando ios aspectas
mas ralevantes gue gueden ser tenid0S en cuenta en cada caso. La secuencia de

capacidades y conterndos 52 presenta en 10mo 2 103 siguentes apanados:

fachnd
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- €t uso de Is lengua en siuaciones de comunicacidn oral y escrita {incorporanda el
tratanmiento ciel texto litarario v los mensajes que emplean sistemas de comunicacion

verbal y no verbal conjuntamente).

- La refienitn sobre la propia lengua coma medio para la mejora da la comprensidn
y expresidn en diversas: situacicnes de comunicacion.

PRIMER CICLO
Comunicacién

En el primer cclo de la Educacidn Primaria resulta muy importante un
tratamiento planificadc de la comunicacidn oral. €5 preciso partic de 103 usos que &
slumnadoe ya domina cuando inicia ia escolaridad para propiciar ofros empleos, en
diferentes situaciones y con distintas intencicnes comunicativas,

Se ha de procurar ef desarrolio de fa capacidad de participacion en las
situaciones de interaccién verbal habituales (gidlogos, conversaciones...} 8 imiciar el
trabajo sobrs ias normas qus hacen posibie et intercambio: escuchar las aportaciones
de fos comparieros, seguir los tumes de palabra y respatar [as opiniones diferentes
de las propias. En este ciclo parece indicado que nifies y niftos se desenvusivan con
cierto grado de confianza en si mismos en estas situaciones y que tomen parte activa
en elias {que formuten pregunias, que propongan temas, Gue aponen opinicnes...).
Esta capacidad ha de manifestarse en situaciones diferentes y con distintos
imerlocutoras (alumnado det centro, profesorado u otras personas que colaboran en
la escuﬂ;..}.

En relacion con fa comunicacidn orat es importarte prestar atencién & la
sxprasion de los propios semimientos, experiencias y opiniones de forma ordenada
y ciara. La narracion de hechps préximos, ia Ccreacion de relelos inventadaos, la
gescripeitn de objetos, personas y situaciones directamenta vinculadas a alumnado,
stc., favorecerdn el desarrolio de la capacidad de expresidn oral atendiendo a
diferentes intenciones comunicativas. iguaiments, serd conveniente incidir scbre
contanidos propios de i produccidn oral come son la pronunciacién, fa entonacion
y of ritmo. ! trabajo sobre imigenes pueds resuitar un punto de partida interesante
para anisefiar 4 los nifios a mirar, 8 ver y 8 cortar.

lgualmente, es precisc incidic en este ciclo en el desarrollo de la capacidac de
escucha de diversos textos orales [relatos, cuentos, instructionss, cancignes,
grabaciones de distinto tipo, textos ierarios de tradicidn oral, etc.). Se ha de atender
& {a comprensidn de las ideas esenciales (directas y explicitas) y de las relaciones
fundamentales que se establecen entre eilas (relaciones espaciales y temporales, y
secuencia logica de los hachos). '

DG#l mismo modeo, el taxt; oral oirece excelentes oporiuridades para iniciar la
exploracion de diversas posibitidades expresivas de la lengua oral, especialmente las
referentes &l vocabulario y & la pronunciacidn, el ritmo y 13 entonacion. Los textes
literarios de tradicidn oral {rabalenguas, poemas, jeges de paiabras..) aportan
elamentos muy apropiados para comenzar este proceso que ha dae tener continuidad
a io lergo .de ta etapa. En este sentido, resutta indicade trabajar la memarizacion,
recitacin y representacion de textos grales sencilos. La dramatizacién de estos
textos facilts, ssimismo, el trebajo sobre la integracién de difersrtes lenguajes
flenguaje verbal, y gesto y movimiento corpoeat).

Comunicacidn escrita
Ei aprendizaje de fa lectura y la escritura an este cicio se centra en las

estrategias bésicas que permiten comprender y expresarse en las situaciones
habituales de comunicacion escrita.

Se parte de la consideracitn de la lectura y la escritura como procesos
complajos que S8 caracterizan por su poder para COMUNICar ¥ que no pueden ser
asimilados a una simpie traduccitn de codigos. Desds el inicio e ests aprendizaje,
83 preciso asegurar que las adguisiciones en relacion con fa lengua escrita estén al
servicio de la significacion.

Algunos nifiog ¥y naﬂas cugndc empiezan & escolaridad poseen ciendos
conocimientos sobre 1a escritura que han de ser tomados como punto de partida para
su apteﬂﬁsza;e sistematico. Pero es preciso terer presents gue a otros muchos ia
escuela debe cirecerles la oportunidad de adquirir estos conocimientos y formentar la

" necesidad y of desec por aprender a swilizar ia lengua escrita. Es necesario, por tano,

propiciar en ef alumnada la curiosidad y ef interés por comprender y expresarse por
escrito, de tai forma que pueda valorar estos aprendizajes como iINStrumMentos
imprescindibies para desenvolverse an la vida cotidiana.

£} aprendizaje de la lactura Se ha de centrar en las estrategias bésicas que
permiten comprender 105 textos escritos. Contenidos referentes 3 la descodificacion
dal texto en relacion con su sigrificacidn serdn propics de ests ciclo; se trabajara
sobre las relaciones fundamentaies y mas regulares entre la lsngua oral y escrita,
Conjurtaments, se inicia et desarrolo de las estrateging propias del proceso lecior
que permiten la comprensién dal texto (como la formuiacion de conjeturas basacas
8n indicadores sencilos det texta -dibujos, ttuic...-), teniendo presente qus ia puesta
8n practica de estos procedimientos estard muy guiada por el profesorado. ES
importante favorecer el acceso a diversicdad de textos escritos 1anio Kerarios como
de uso préctico en 8l Contexto escolar (Cuentas, poemas ¥ Cros textos literarios
adecuados para estas edades; etiquetas, carteles, notas, etc.).

Con respecto a ia escritura, se fomentars la elaboracidn de textos sencilies en
los que sa empleen de forma significativa los conocimientos basicos sobre {a lengua
escrita, La capacidad esencial en este ciclo es la de producir textas que logren
satisfacer necesidades de comunicacidn concretas y vincuiadas a iz actividad
cotidiara {(anotar para recordar, dejar recades, pedi una INforMaman, narrar experien-
cias, eic.). Los textos serdn breves, estaran constituidos por pocas Oracionss con
serttida completo y deberan respetar las normas méas elementales de 1a escriturg
(correspondencias fonema-grafia, omgfaﬁa de palabras de uso habitual, finealidad,
separacion de palabras, utilizacion del punto para separar oraciones, emples de
mayusculas en posicién inicial y en nombres propios. usc de los signos de
irerragacidn y exciamacion). Es importante que el alumnade valore estas normas
como aprendizajes necesarios para lograr comunicarse a ravés de sus texdos,

Resulta convenierte aborgar escritos sencillos  dirigides 2 diferentes
interiocutores y que respondan a estructuras diferentes. £5 propio de este cicle incidi
en el trabajo sobre estructures textuales que respondan a ia secuencia tamporal deé
ios hechos (narraciones y didiogos) yen la utilizacion de los eniaces pertinenteas que
permiten expresar esta secusncia. Del mismo modo, han de tratarse otra tipc de
esiructuras, comolistas, noias retados, felicitaciones, invitaciones, descrpoionss, etc.
\a realizacian de textos en los que se empleen conjuntamenty el lenguaje verbal y 12
imagen {vifietas, carteles, etc.) también es un contenido ndicado para estas edades.
igualmente, se ha de favorecsr ta produccicn de textos en 105 que s8 exploren
diversas formas de expresion medianie la recreacidn de poemas y cuentos, la
etabaracién de rimas y juegos de palabras, sig.

E aprendizaje de 2 lengua escrila supone un prisner acercamientc a la prepia
lengua como objeto de chservacian. Contenigos referidos a fa manipulacion de 1a
oracidn, rafacionados con ‘e aprendizaje comprensivo de la lectura y fa escritura,

Lowad



BOE num. 72

Martes 24 marzo 1992 9655

serén indicados para este cicio. Mediante la realizacién de diversos cambios en las
wracionos {Segrmentaciones y rocomposiciones, ampliaciones y  Supresiones,
inserciones y coordinacionss, elc.) los alumnos comenzaran a ser conscientes de su
funcionamiento. En este periodo se pretenda tan sélo una iniciacién a contenidos que,
posteriormants, seran sistematizadgs.

SEGUNDO CICLO
Comunicacién oral

Es propio de este ciclo profuncizar en e desarrolio de jas capacidades de
comprensién y expresidn oral en diferentes situaciones de comunicacién. El alumnado
es capaz de actuar de una forma mas flexible, ampiia sus centros de interés y va mas
glid de lo inmediato y axp!fcé!o. La variedad de stuaciones aumenta y ias intanciones
comunicativas son diversas.

En estas edades paroce apeopiado iniciar la diderenciacién de distintas
situaciones de comunicacidn {en funcidn de las personas que intervienen, oas
variables del contexto an qua se encuentran y la intencidn pretendida). Esta distincidn
56 ha db realizar sobre situaciones cercanas, partiendo de las mas espontineas e
irformales hacia situaciones progreswamente mas formalizadas (fecren. {Bgo,
conversacion informal..., frente a exposicién en grupe, realizacion de una encuesia o
un cuestionario sencilo..}.

La capacidad de participaciGn y de intercambic comunicatve ird adecuandose
paulatinarsents a las diferantes situacionss en que se produce, 5e ha de procurar un
mejor conocimiento ds las normas que rigen estas situaciones y el respeto hacia ellas
an favor de un imtercambio fluido y claro. el mismo modo, se pretenda [a uliizacitn
de las producciones orales en la organizacion de la propia actividad: ol empleo de
didiogos, conversaciones, cuestionarios y encuesias sencdlas como medic para
planificar expefiencias, recoger y organizar informacion, anticipar soluciones, ete.

Junte con los aprendizales refersnies 3 las situaciones de intercambio
comunicativo, convieng progresar en el desarroiio de ia capacidad de escucha y
comprensian de diversos texios orales (texios literarios ds tradicion oral, refatos de
distintos tipos, programes de radio y televisian, ete.). £} alumnado de este ciclo ha de
ser capaz gde mantener ia atencidn en iz escucha de textos progresivamentas mas
axtensos y complejos, ha de captar ef sentido general del texio v ddsrenciar los
slementos esenciales de los accesorios. Es aconsejable iniciar of trabajo sobra 8l
resumen de las ideas fundamentales de ios textos escuchados. Al mismo tiempo,
rasulta pertinenta incidir en ef anaBsis de aspectos sencilos de estos textos
{vocabulario, formas de organizacidn dal texto, ste.) qQue permita apreciar y explorar
las diversas posibiidades expresivas que ofrecs iz lengua oral gualmente, la
memarizacidn, recitacidn y reproducciin de textos orales diversos resultan contanidos
indicados para et desarroiio de ia comunicacion oral.

En relacidn con la expresidn oral se ha de continuar en la direccion sugerida
para ¢! primer ciclo, 6 profundizard en la organizacion de las ideas, en ef emplec de
ias formas Que parmiten Construr un texto ccheremé ¥ en i3 seieccoidn de formas
adscuadas & ja Stuacidn ¥ a ia intencidn comunicativa. Parece pertinents al trabajo
sobra narracionesy deécripcéanes més complstas, exposiciones braves, efc., temendo
presents que estos contenidos pueden plantearse en ralacidn con cualquier drea de
aprendizaje. .

Asimismgo, es aconsejable prestar atancién a fa identficacdn de usos de fa
lengua que dencten alguna discriminacion (sewual, racial, social, etc), tratando de
fomentar fa valoracion critica de estas formas inglisticas y de ponerias en relacion

con los valores que transmiten. Es posibis, también, propiciar la busqueda de
expresionss alternativas que intenten corregir estos usas.

Por su parte, parace conveniente que el tratamiento da la diversidad iinglistica
an este cicio parta de la constatacidn de cdmo formas diferentes satisiacen las
mismas nacasidades comunicativas y del desarrodio da actitudas positivas hacia iz
existencia de diversas lenguas que posiciitan la comunicacidn. La presencia de
distintas lenguas en ef entomnc proxmo ¥ 2 siciacidon a una lengua extranjera en estas
adades son hechos de especial relavancia que la intervencion educativa ha de
aprovechar para trabajar estos contenidos.

Comunicacién escrita

C;)n respecto a la comunicazidn escria, a io largo de este ciclo se han de
desarrollar ias capacidades de comprension y expresidn iniciadas en ef cicio anterior,
Se ampliaran fas situaciones ¥ ias intenciones para las que el alumnado es capaz de
empiear de forma significativa sus concomientos sobre ia lengua escrita, asi como se
completardn contenidos relatives al cidigo.

£n cuanto 2 ia lectura de texdos, es caracteristico de estas edades el desarrolio
de astrategias progresivaments mas completas que faciiten la comprension de textos
escrilos. En relacidn con asto, parece indicada la utlizacidon de los procedimientos
propios de esie proceso y Que hacen més eficaz la lectura: fa formulacion de
coneluras sobre o contenido a partir de indices dei texto y la resolucion de dudas en
a compransidn a fravés de estrategias como relesr, avanzar 0 acudir al diccionaric.
En muchos £asos ¢f emplec de astas estrategias en las situacionas de comunicacion
escrita 8sta todavia guiado por of profesorado. Estos aprendizajes én encaminados
a desarroflar en ninas y nifos la capacidad para comprender variedad de textos
{1extos literarios adecuados, textas de usc en otras dreas, fofletos, prospaectss, . han
de ser capaces ge captar las ideas que en eliog estin expresadas y de iniciarse en
ol resuman de sus slementos esenciales.

Junto con el desarrclic de estas destrezas, se gfianzan los conocimientos
relatives al codigo escritc Que fueron propuesics para ef primer ciclo, incluyende
algunos casos de aparicion frecuente pero menos regufares que fos cortemplados
anteriormente (correspondencias an ias que no existe refacidn directa forema-grafia,
maytisculas y mindsculas, inicio a ia acentuacidn, tipografias diferentes. ). Contenidas
como la entonacidn y fa pronunciacidn en fa lectura de texios ligados a su
comprension, y la ausencia de silabeo, saitos de paiabras, etc. en la lectura en voz
alta, son imponantes en este ciclo. La adquisicidn de estos aprendizaies permitira ls
intprpretacion da los slementos qua constiuyen la escritura y el acceso a diversidad
gde textas de uso habiual por of alumnado.

Se ha de procurar qﬁe e aprendizaje de la lengua escrita estéd vinculado al
desarrolo del gusto por 1a lectura; nifios y nidas irdn desarrcllandg preferencias en
la eleccidn da fibros, seran capaces ge contrasiar los propios puntos de vista y de
compartir la experiencia Jda fa lectura. Es convenierte qua la imervencian pedagdgica
8816 encaminada a lomentar el placer en ia lectura y el aprecio por [0S textos iterarios.

En cuano a ia producsidn da textos escrdcs, parece indicado, en estas
edades, trabajar sobre textas narrativos y descriptivas 8n los que se expresen
vivengias personales o experiencias relacionadas con otras dreas curricutares. !gual-
ments han de aborarse otro tipo de textos necesarios an iz actividad escolar (guiones
¥ esquemas senciias, notas, elc.). Es importante centrar fa atancicn sobre ja farma
8n gue estan ardenadas as ideas y en el empiac de procedimientos sencilios que der
cohesior al texto (enlaces pertinentes gque refacionen las ideas y signos de
purduacion: purno, interragacion y exclamanion). Se incidird, asimisma, en el uso de
ias normas ortograficas de la palabra y de ia oracion de aparicidn mas frecuenta y
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constante en la lengus que ef alwmnadd uliiza ha"b?maimeme {maylsculas. y
mindsculas, prefjos y sufjos usuales, diwsién de palabras, etc.). Log contenidos
referentes al codigo han de estar vinculados a situaciones y necesidades de
comunicacidn  concretas, pues en ellas estos aprendizzes adquieren plena
significacion. )

£n ef procesc de produccicn de un texto es preciso irabajar conienidos
refalivos a 1a pianificacion de los propics escrios, parendd de notas y guicnes
sugeridos o realizados en grupe. Del misme modo, se praciicard 1a revision de las
propios textos, mediante el contraste con otros compaferos v la utiizacidn dal
diccionaric. £n ia mayQr parte de los casos s{0s aprandizajes estaran orientados por
®i profesorado, pues en ests ciclo tan sélo se pretande fa iniciacidn a contenidos que
posteriormerte seran empleados de forma mas auténoma y sistematica.

Retlexién sobre ia propia lengua

Los comehtarios precendentes ponen de manifiesto la impontancia gue
adquiers el desarrolio de 12 capacidad para usar 4 lengua oral y escrita en diferentes
situacionss y con distintas intenciones comunicativas. El uso de la lengua €5, pues,
el eje fundamental sobre of cual se planteardn todos los contenidos en este ciclo. A
mismo tiempo se ha de terer presents gue la mejora de las capacidades de
comprension y expresisn oral y escrita requiere de una refiexidn, lodavia muy simple,
scbre el propio uso de la lengua.

Anteriormenta se mencionaba la necesidad de trabajar conteridos relativos a
la atecuacion de la prapia expresidn a diferentes stuaciones de comunicacion; se
trata de inicigr al afumnado en la diferenciacién de distrtas stuacionss y en el

reconocimienio de cientas formas ecscuadas 2 caga una de ellas.

Por otra parts, se ha citadc el Yrabajc sobre la estructuracién de los taxtos,
sobra todo narrativos y descriptives, y ge la cohesidn entre sus diferentes slementos;
como propios de este cicip se indicaban cortenidos simpies gus han de ser
ampliados y sistematizados posterionients, ‘

Asimiamg, se han da considerar contenidos retalivos a ia correccitn gramatical,
En continuidad con los contenides iniciados en el primer ciclo, se ha de profundizar
en las normas que rigan la construccidn de oracicnes {concordancias, order de los
elementos, e} y la identificacidn de diversos tpos de palabras y fa forma en que
estan constituidas {reconccimiento det nombre y de sus variaciones de génera y
numero, identficacién del adjetive, ete.). Iguaimente, han de tratarse los contenidos
oriograficos sugeridos para este cido. Otro aspecio especiaimente seigvanie an
relacién con &l trabajo con diferentes textos s el vocabulano: contenides come las
tamilias ¥éxicas y campos semaniicos, -los sndnimos, antdnimos, el parecen
indicados para estas edades.

El conjurtc de aprendizajes relacionados con el desarrolio de ig capacidad de
reflexién sobre la propia lengua se basa en un procesge de observacidn y
sxperimentacidn sobre las produccionas gue permita hacer explicitos alguncs de los
conocimientos que, de forma implicita, el alumnado posee sghre 1a lengua Gue usa.
Los contenidos propios de este ciclo para el desarroilo de esta capacidad, tal como
sa indicaba arteriorments, son elementales y deberan estar vinculados 3 la iengua de
smpieo mds frecuente. La iniciacion a estos aprendizajes ha de favarecer ia mejora
de la capacidad para usar &a iengua de forma progresivarmente més adecuada a las
diferentes situaciones de comunicacion.

TERCER CICLO

Comunicacion orai

Ao largo dal tercer cicio de la Educacidn Primaria se amplian las stuaciones
e irtencicnes carmunicativas para las gue el alurmnado ha cde empiear su lengua

" (puece flegar a scuercios, hacer planes, formular predicciones... ). Las cagpacidades ce

comprension y excresidn oral han de adecuarse a siuaciones $versas, pues se
pretende un use Mas gjustado & las diferentes inteNC.oNes ComUMICANas, 2 1as
personas que intervienen y a otras variables del contewto en Gue se producs ia
comunicacion. Se trata, por tanto, ga incicir en la diferenciacién de situaciones de
comunicacion y en el empleo de formas adecuadas a cada una de ellas.

En las situacionss de infercambic comunicative {conversacicnes, didlogos,
debates, entrevistag, ete.} la participacion de nifias y niios ha de ser mas reflexiva y
constructiva que en <iclos precedsntes y se utlizardn estrategias progresivamente
més complejas que posibiliten ef intercambio (adecuacion de las intesvenciones & las
apodaciams previss, coherencia n 8l punto de vista mantenido a o largoe de la
interaccién, apertura hacia opiriones diferentses...). A lo largo del ciclo se trata de
profundizar en o conoGimiants ¥ respelo por [as nomas que ngen estas situacicres.

igualmente, es importants formerdar la capacidad de escucha y comprensitn
de textos orales diversos {exposiciones, grabaciones de radio y television..). Bl
alumnacdo de este cicla ha de captar las relaciones que se establecen entre los
ditarentes elementos del texto, puede mierpretar algunos mensajes no claramenta
explicitos {hechos qomprababiés y opiniones, doble sentids, sentido humeristico,
mensajes que denotan discriminacidn...) y analizar aspectos sencilos propios de los
difarentes lextos (vocabularic, forma de ¢rganizacién del texto, articulacitn de
elementos linglisticos v no Englisticos, etc.).

En este ciclo destaca el trabajo mas sslematizado £on texios en ios que s2
empiean de forma articulada f fenguaje verbal y lenguajes no verbales. Contenidos
refarentes a la imagen, & sonido y al gesto y movimiento corporal, precisan de un
wratamiento muy figade al desarrolo de las capatidades de comprension y expresion
en diversas siluaciones de comuricacidn. Parece indicade promover ef andlisis de
BStos mensaies y la formacitn de una actitud critica hacia slios, especiaimente frento
alos medios de comunicacidn. En este sentide. se ha de peocurar a valoracidn critica
del tratarniento concedido 2 ciertos temas y usos de ia lengua que suponen una
discriminacion (racial, sexual, social, ete.); es precisc propiciar, también, la bisqueda
de atternativas que intenten coeregir estos usos en la propia expresidn,

tas producciones orales han de ser mas completas {narraciones,
dgescripciones, exposiciones sencillas..}; se precisa mayor coherencia en ia
prasentacion de ias ideas y una toma de conciencia de ia intencién pretendida v del
contexta en que Se produce ja comuricacidn. Al mismo tiempo, cobra especiat
relevancia fa utidizacién de las propias producciones (discusidn, debats, etc)) como
instrumenic para el aprendizaje y & planificacién de 'a propia actividad (en s

elabaracion y anticipacidn de alernativas de accidn, 1a recogida v organizacidn dala

informacicn, a recapitiiacion y revisidn del procesa seguido, ete.).
En este periodo, se profundizard en el conocimients y aprecic de la diversidad

tingiXistica en un contexta mas amplio, tratandc de forma mas compieta los contenidos
referentes a la valoracidn de (a diversidad como mandastacion cultural enriquecedsra.

Camunicacién escrita

En zelacidn con ia comunicacion escrita, se afienzan los contenidos propios de
los cicips anterores, 58 desarrolian estrategias progresivarnente mas sistamaticas y
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situaciones. Los contenidos referertes a la lengua escrita han de estar muy ligados
a la actividad cotidiana en el resto de ias dreas curiculares y fusra de 1a escusia.

La capacidad de comprension escrta 85 mas amplia, se profundiza en el
ﬁomanido del texto, en las relaciones que s¢ establecen entre los diferantes
ellementos. an la intarpretacion de mensajes na explicitos y en fa formacidn de una
apinién personat scbre 1o leido, De la misma maners, 6 progresa en ef gesarroilo de
estrategias para la comprensidn det texto: formulacién de conjeturas a ‘partic de
dierentss indices del texto, utizacidn de diversos precadifniemos que permiten
-resolver dudas en la comprensidn {ignorar el probiema, deducirio del contexta, acudir
a un dicgionario, buscar informacién complementaria). lguaiments, se van desarro-
liando estrategias adecuadss a diferentes propasitos de lectura {leer por placer,
Iocafizar una informacién especifica, captar ef sentido giobal, etc.}. La lectura se realiza
sobre textos da diverso tipo (textos literarios, libros de consulta, prensa, diversas
fuentes de informécion, ete.).

-

En este ciclo se pretende of ‘canocimiento det céﬂigo de la lengua escrita en
relacion con la compransidn y expres?én escrita. Eg precise congolidar ios contenides
relativos a la descodificacidn y codificacién de acuerdo con Ias normas propias det
codigo escrito, pues &l término de ia etapa s ha de lograr un dominig de estos
aprendizajes instrumentalies.

La lecturs en estas edades, a! lgual que a 1o fargo de toda la etapa, ha de estar
vinculada al desarrolic dei gusto v el disfrute. La apertura a ofros sentimientos,
vivercias y visiones de [a realidad, la sensibiidad para captar los elementos
imaginativos y creatives presentes en los textos, seran contenidos figados al fomento
dela caoéddad para vivir la lectura come una experiencia personat y placentera. En
esta santido, los textos literarics apontan excelanas posiblidades no sbic desde el
puntc de vista lingQistico sino como producto estético.

Encuanto ala produccidn escrita, se amplian las situaciones y las intencionss
para las que o alumnada as capaz de emplear de forma funcional sus conacimientas
sobre la lengue escrita. Se trabajard sobre texios progresivaments més extensos y
completos {narraciones, descripgiones, exposicionas braves...). La escrilura en estas
edadas ha de estar al servicio de diversas intenciones (informar, describir, exprasar
una opinin, explicar un hecho, refiejar vivencias y semimiantos personales, jugar con
las palabras, eic.) y de interlocutores diferentes (compafieros de clase, personas
desconocides, atc.). Se ha de incidir, por tanto, en el uso de formas adecuadas a
pstas distintas situaciones.

Asimismo, se ha de prestar atencion a ia construecién de textos coherentes,
" ala organizacin de las ideas de acuerdo con la estructura textual correspondients
{narracidn, descripcidn, exposicidn, et} y 8l emplec de procedimientos més
complstos que dan cohesion al texto {usar conectores para refacionar ideas, utilzar
‘pronombres y sustituciones léxicas, mantener el iempo verbal, puntuar adecuada-
memnte...). -

En ef procesc de produccion de un exio escrito, se pretende mayor autonomia
en Ia planificacién y revisién de los propios escritos. Es importants que el alumnado
de estas adaces realice sus textos de acuerdo con aste proceso y que valore hasta
qué punto su texto se adacua a la irencién pretendida y respeta las normas bésicas
de ia escritura (ortografia de la paisbra, dé ia cracién y del texto, disposicion en el
papsl, claridad y #impieza...). & contraste con otras personas y la utlizacidn de
apoyos ontograficos {diccionario, fichas de consulta, cuademilios, eic.) puedan resultar
de gran utiidad tanto en el proceso de produceitn como an [a revisidn de jos taxtos.

Como sa mencions en reiacion con 1a comunicacion oral, Ja fengua escrita en
este ciclo cumple un papel muy imporiante en la organizacién y planificacion de la

propia actividad. La utifizacion de textos escritos {resumenes, guiones; fichas da
remgi&a de informacidn, cuestionanos, etc.) para recoger y organizar la informacion,
para planificar experiencias, para elaborar alternativas y anticipar scluciones, para
memorizar mensaies, elc., resulta un contenigo especiaiments relevants en este
periodo. )

Otro aspecto que parece indicado tratar en aste ciglo es =l rabajo sobre i
biligteca. En curses amenores ef alumnado puede haberse familiarizade con la
biblioteca dal aula y del centro; en este ciclo resuita apropiado procurar el usa de
otras bibliotecas fuera del Ambito escolar. Nifias ¥ nifios han de saber iccalizar aquetio
que precisan en funcion de diversas necesidades de informacién y respetar ciertas
normmas gue rigen & funcionarmiento de estas bibliotecas.

Es importanta destacar, también, que los contenides de comunicacion escrita
han de trabajarse sobre textos de civersa indote, incorporando todes aquellos que
son propiog de ia actividad en otras dreas de aprendizale. £n muchos casos sstos
textos smplean de forrna integrada fenguajes verbales ¥ nG verDales; es preciso, por
tanta, un tratamientc planificads de los contenidos especificos de estos mensaes. En
continuidad con los ciclos anteriores, se ha de propiciar el andlisis de estas textos
{carteles, comics, historistas, fotonavelas, stc.} y el reconccimiento y expleracidn de
recurs0s sencilios para la produccidn cde los propios textos. Un acercasmiento a
elemertos bisicas que constituyen el fenguaje de 1a imagen y a ias posibilidades
expresivas que ofrece, resultan contenidos indicados para ei desarrolio de las capaci-
dades de comprension y expresidn propusstas para asta area.

Reflexitn sobre 1a propla langua

Tai como puede desprendersa de alguna de ias consideracicnes precedentes,
8n este cicio se pretende que ei siumnado emplee procedimisntos sencifios qus le
germitan aproximarseg a su lengua da una forma reflexiva. El desarrciio de esta
capacidad requisre de unos conocimientos basicos scbre 1a lengua, de manera que
pueda utilizarse de forma mas conscients y apropiada.

La reflexién ha de realizarse sobre 1a fengua de uso habitual y sobre las
vondiciones gqué permiteny construir textos adecuados 3 lag  situaciones de
comunicacidn cotidiana, basicamenrte Coherentss y correctos en sus elementos
esenciaies.

Serd imporants INcorponar contenicios referamtes & la difersnciacion de distintas
situacionss de comunicacidn de acuerdo con las caracteristicas propias de cada una
de elfias. E! slumnado ha de ser capaz de elegir fas formas que mas 58 adecuan a sus
caracteristicas {imtencién pretendida, personas que intervienan y otras variables del
comeao).

Igualmerte, se frabajardn contenicos refativos a ia organizacidn de las ideas v
&l emplec de formas sencilas que permiten ia construccidn de textos coherentes
{estructuras propias de fos lipos da t=do que se fahajan en asle cicld ¥
procedimientos bisicos que dan cohesidn a sus diferentes elementos).

Por otra pante, $8 incorporardn confenidos relacionados con la correccidn
gramatical: estructura de la gracién simple {sulsto y predicado), y tipos de palabras
¥ su formacidn. Asimisma, se atender a la orfografiz da la patabra, de la oracién y
del texta. :

" De la misma manera, &8 propio da este cicio gl afianzamiento y arny;siacién de
contenidos referidos al vocabulario (famiias Iéxicas, campo semanticos; antonimos,
Sindnimos, etc.; modismas, locuciones, frases hachas: arcaismos, neologismos y
extranjarismos; etc.). Estos comenidos han de ser rabajados en relacidn con los
giferantes textos QuS 58 propanen para el ciclo v las distintas 4reas de la etapa,
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desarrolio de la capacidad cls reflexibn sobre ia propia lengua precisa det
aprandizaje de procedimientos que posibiiten indagar en las estructuras basicas de
la lengua. La exploracién a partr de civersas transformacicnes (segmentaciones y
recomposiciones, cambios de orden, expansicnes, supresionses...) v ia observacién
de ciertas regularidades, ha de permitir 2! alumnado formuiar conjeturas sencilfas
sobre el funcionamignto de la lengua que usa. Asimismo, ia verbalizacidn de las
abservaciones reaiizadas y € contraste con ovros companercs, facditaran una
axplicacion mas compileta de las proplas indagaciones. £n esta stapa se inician
aprendizajes que en ciclos posteriores han de ser ampliados y sistematizades. -

A continuacién se presenta de forma esquematica la secuencia de abjetives y
contenidos que se propone en este taxto, En e! cuadro se incids tan sélo en los
eiementos esenciales Ce los diferentes ciclos de fa etapa; es, por tanto,

intencionalments incompleto pues trata de destacar exclusivamante [0s aspectas gue
parecen mas caraCtaristicos de cada unc de ellos. En &l se recogen las capacidades
y contenidos en relacidn con fa comunicacidn oral y escrita, tratanda de abarcar en
cada una de ellas aspectos referidos at uso y a 1 reflexion linglistica.

Cuadro resumen

Eslos cuadros, que son un complemento de la secuencia de cbistivos v
contenidos gescrita anteriormente, facilitan al profesor uaa wision conjunta de ia
gradacidn que 3@ ha establecide entre oS ciclos. No sustituyen al texto de la
setuancia, por el contrario sélo pueden interpretarse correctamente acompafiados de
la lectura de la misma.

el



CUADRO RESUMEN

COHUKICACION ORAL

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

Situaciones ¢ interciones commnica-
tivas

- Situaciones reales y simuiedas;
contextos préximos; interlocutores
conocidos, nifivs y adultos.

- Intenciones: relatar experienciag,
imaginar situaciones, anticipar y
predecir hechos, pedir y dar informa-
cidn, responder a consignas, etc,

- Relacidn con otras &reas curricula-
res,

- Situaciones formales e informales;
ampliacidn de contextos; interlocuto-
res conecidos y desconocidos.

- Se amplfan las intenciones; relatar
con detalle experiencias presentes y
pasadas, planificar experiencias,
recoger y organizar informacidn, dis-
cutir resultados, etc.

- Relacidn con otras dreas curricula-
res (preparar una salida, discutir un
problema de matemdticas, etc.).

- Se amplfa diversidad de situacio-
nes. ’

- Se amplfan intenciones: exponer,

justificar juicies y acciones, ex-

traer consecuencias, ete.

- Relacidén con otras dreas curricu-
lares.

Intercambio verbal: estrategias y
norwas de interaccion

« Participacion como hablante y como
oyente {formular y responder pregun-
tas, proponer temas, aportar opinio-
nes, etc.) en situaciones de inter-
cambio {conversaciones en gran grupo,
didlogos, etc.).

- Respeto de normas elementales:
atencidn y escucha, turnos de palabra
y respeto de opiniones diferentes de
la propia,

- Interes y gusto en la participacidn
en estas situaciones. :

- Participacion mis planificada en
situaciones de intercambio (elabora-
cidn de cuestionarios, realizacion de
encuestas, intervencidn en conversa-
ciones organizadas, etc.).

~ Respeto de las normas que rigen las
situaciones indicadas para el ciclo.
- Empleo de estas situaciones en la
organizacion de la propia actividad,

- Participacién mis reflexiva y con-
structiva’en situaciones de inter-
cambia,

- Emplec de estrategias mds elabora-
das en la intervencidn: coherencia
en el punto de vista mantenido a lo
targo de la interaccidn, eportacidn
de opiniones ratonadas, empleo de
procedimientos que permitan lliegar a
un acuerdoe, preparacién previa de
las intervenciones, etc.

- Respeto de (as normas que rigen
las situaciones indicadas para el
ciclo.

Comprensidn

- Textos orales: preves; vocabulario
asequible; conténido relacionado con
experiencias del alumnado. Textos
literarios de tradicidn oral; rela-
tos, canciones, grabaciones de dis-
tinto tipo,

- £scucha atenta de diversos textos
orales,

- Comprensidn del sentido general del

-texto y de sus elementos directos y

explicitos.

- Reconocimiento de ias relaciones
que se establecen entre {os elementos
del texto (relaciones espaciales y
temporales, aspectos sencillos de ta
secuencia (dgical.

« Yextos orales: textos mis extensos
y complejos; ampliacidn de temas de
interés. Textos de Los medios de co-
municacion.

- Mantenimiento de la atencidn en ta
escucha de textos orales.

~ Diferenciacion de ideas esenciales
y accesorias.

- Andlisis de aspectos sencillos del
texto (estructura del discurso, voca-
butario).

- Textos orales diversos. Articula-
cidn de sistemas verbales y no ver-
bales de comunicacidn.

- Interpretacién de mensajes no ex-
plicitos (hechos comprobables y opi-
niones, doble sentido, sentido humo-
ristico, mensajes que denotan dis-
criminacion, ete.). :

« Anélisis de textos (estructura del
discurso, vocabulario, articulacidn
de elementos Linguisticos y no {in-
ghisticos, etc.).

- Actitud critica ante los mensajes,
mostrande especial sensibilidad ha-
cia los que suponen una discrimina-
cidn social, racial, sexual, etc.
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COMMICACION ORAL

Primer Ciclo

Segurio ticlo

Tercer ciclo

Expresidn

- Expresidn de sentimientos, expe-
riencias ¥ opiniones de forma ordena-
da y clara.

- Marracion de hechos reales e imagi-
nados y descripcion de objetos, per-
s0nas y situaciones directamente vin-
culados al alumnado. )

- Memorizacion y reproduccidn de tex-
tos orales {recitacion, dramatiza-
cién). .

= Pronunciacidn, entonacidn y ritmo.

- Produccidn de textos orales mas
completos en la organizacidn det dis-
curso, seleccion de informacidn rele-
vante al tema, empleo de vocabulario
indicade, etc.

- Eleccion de formas adecuadas a la
$ituacién e intencidn comunicativa,

« Produccidn de textos sencil{os
{dramatizaciones, simulaciones de
programas de radio y televisidn,
etc.), empleando sistemas verbales y
no verbales de comunicacion (gesto y
movimiento corporal; sonido).

- Se profundiza en la organizacidn
de diferentes tipas de texto (expo-
siciones, explicaciones, narracio-
nes, etc.).

- Se profundiza en ta adecuacidn del
texto a las situaciones e intencio-
nes comunicativas indicadas para
este ciclo.

- Produccién de textos utilizando
sistemas verbales y no verbales de
comunicacién, Se hacen mds complejos
los textos (montajes audiovisuales,
etc.);: se articulan diferentes re-
cursos de estos lenguajes.

REELEX10M

- 8¢ comienza a tomar conciencia de
cémo se usa la lengua y de la necesi-
dad de expresarse claramente para gue
el interlocutor pueda entender lo que
se comnica.

- Se& constata la existencia de diver-
sas lenguas en ¢l entorno proximo
(escuela, barrio, familia, etc.).

- Se comprende que las formas Llin-
gliisticas son distintas en funcidn de
las situaciones e intenciones comuni-
cativas.

- Se constata la existencia de diver-
sas lenguas en un contexto mds amplio
tiniciacidén al aprendizaje de una
lengua extranjera; acercamiento a una
cultura diferente}.

- Se comprerxde la necesidad de ade-
cuar la propia expresién a la situa-
¢idn concreta de comunicacidn, iden-
tificande los elementos que distin-
guen unas situaciones de otras,

- Se reconoce la diversidad linguis-
tica en Espaha a través de los dife-
rentes medios de comunicacion u
otras manifestaciones proximas al a-
tumnado. Se constata la existencia
de diversas lenguas en contextos mas
amplios.

- Se analizan diferentes elementos
de comunicacidn no verbal (gesto y
movimiento corporal, sonido e ima-
gen} y la forma en que contribuyen a
dotar de sentido al mensaje.

COMMICACION ESCRITA

Primer ciclo

Segundo Ciclo

Ie}cer Ciclo

LECTURA

Propésitos de la lectura y tipos de
textos

- Propdsitos: comprender sentido glo-
bal, localizar alguna informacién
especifica, leer por placer.

- Textos: breves; senciilos en cuanto
a estructura y vocabulario; temas
préximos al alumnado; apoyades en
imdgenes, Textos literarios (poemas,
cuentos, etc.); otros textos (notas,
tistas, carteles, etiquetas, recetas,
ete. .

» Se amplian propésitos: discernir
ideas esenciales y accesorias.

- Textos: mas extensos; estructuras
mis complejas; se amplfan temas de
interés. Textos literarios; textos de
us0 en otras areas.

- Se amplian propdsitos: buscar in-
formacion, seleccionar datos rele-
vantes, etc,

- Textos: mis complejos; articula-
cidn de elementos linglisticos y no
linguisticos. Textos literarios;
otros textos (libros de consulta,
prensa, folletes, prospectos, diver-
sas fuentes de informacicn escrita,
etc.).
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COMUNICACTON ORAL

Primer Ciclo

Segundo Ciclo

Tercer ciclo

Relaciones lerngua oral vy lengua es-
crita

&

- Establecer relaciones basicas entre

lengua oral y lengua escrita:
correspendencias entre fone-
mas y grafias y sus agrupa-

ciones;
* signos de puntuacidn: punto,
interrogacion y exclamacién;
* otros aspectos del texto es-

crito: direccién de la lectu-
ra, funcion de las ilustra-
ciones.

- Interpetacion de elementos mas com-
plejos del texto escrito:
diferentes tipografias;

* signos de puntuacidn {coma,
guiones, dos puntos); ..

* formas de organizacion del
texto (divisiones en capitu-
los).

- Lectura en voz alta fluida {sin
silabeo, saltos de palabras, etc,),
con entonacién y ritmo adecuados.

- Interpretacidn adecuada de los
diferentes elementos del texto es-
crito:

* ‘signos de puntuacidn (punto
y coma, paréntesis, comi-
tlas);

" caracteristicas tipograficas

del texto (subrayados, ne-
grita, etc.);

* formas de organizacion del
texto (apartados, subapar-
tados, etc.}.

Estrategias de comprensiodn

»

- Comprensidén del sentido global det
texto y localizacion de alguna infor-
macidén especifica.

~ Formulacién de conjeturas a partir
de indicadores sencillos del texto y
sugeridos por el profesor (tftulo,
ilustraciones, sucesién de aconteci-
mientos).

~ Empleo de estrategias para resolver
dudas en ta comprension {(consulta al
profesor o a otros compaferos, formu-
lacidn de un significado hipotético).

- Diferenciacion de ideas esenciales
y accesorias.

- Formutacidén de conjeturas a partir
de distintos indicadores del texto
(sucesion de acontecimientos, dispo-
sicidon del texto en el papel, divi-
sion en capitulos, etc.),

- Empleo de estrategias mds complejas
para resolver dudas en {a comprensidn
(ignorar el problema, deducirlo del
contexto, consultar un diccionario).

- Resumen de textos mediante distin-
tos procedimientos.

- Interpretacién de mensajes no ex-
plfcitos {doble sentido, sentido hu-
moristico, mensajes que denotan dis-
eriminacion, etc.).

- Andlisis fde aspectos sencillos
propios de los diferentes tipos de
texto {estructura del texto, vocabu-
lario, articulacion de elementos *
lingafsticos ¥ no Lingdisticos, et-
c.).

- Mayar autcnomfa en la formulacion
de conjeturas a partir de indicado-
res mas compiejos (tipo de texto,
aspectos formales, sucesion de acon-
tecimientos).

- Eleccidn de {a estrategia que re-
sulte mas adecuada para resolver
distintos problemas de comprensisn,

Estrategias de busqueda y seleccidn
de informacidn

- Funcionamiento y uso de la biblio-

.teca. Otras fuentes de informacidn

escrita (folletos, libros de consul-
ta, medios de comunicacidn).

- Blsgueda y utilizacidn de diferen-
tes fuentes de informacidn de uso
habitual en ia actividad escolar
para satisfacer necesidades de in-
formacidn y de aprendizaje.

- Actitud critica ante los mensajes,
mostrando especial sensibilidad ha-
cia los que denotan discriminacidn
social, racial, sexual, etc.

Interés y gusto por la lectura

« Curiosidad e interés por la lectura
de textos literarios sencillos (cuen-
tos, poemas, etc.).

- Tomar la iniciativa para teer tex-
tos literarios y manifestar las pro-
pias preferencias.

- Formacidn de criterios y gustos
personales en la seleccidn de libros
de lectura. Autonomia y velunta-
riedad en la lectura.
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COMUNICACION ORAL

Primer Ciclo

Sequrdo Ciclo

Tercer ciclo

ESCRITURA

Situaciones e intenciones commica-
tivas y tipos de textos

*

~ $ituaciones vinculadas a la activi-

dad cotidiana; reales y simuladas;
interlocutores conocidos, nifos ¥y
adul tos.
- Intenciones: anhotar para recordar,
dejar recados, pedir una informacién,
narrar experiencias, imaginar situa-
ciones, etc.
- Tipo de texto:
Textos breves; pueden apoyar-
se en imdgenes.

* Estructura: secuencia tempo-

ral {didlogos, narraciones);
otras estructuras (descrip-
ciones, poemas, notas, reca-
dos, felicitaciones, Llistas,
etc,),

- Situaciones formales e informales;
interlocutores conocidos y descono-
cidos,

- Se amplian intenciones: relatar
experiencias con detalle, etc,

- Se amplian tipos de textos:

* Textos mds extensos; relacidén
etementos Linglisticos y no
tingliisticos. ’

* Estructura narrativa y des-

criptiva en sus elementos
esenciales; otras estructu-
ras.,

- Se amplia diversidad de situacio-

nes.

- Se amplian intenciones: organizar

la informacidn, extraer consecuen-

cias, justificar juicios y acciones,
etc.

- Se amplian tipos de texto:
Articulacion de elementos
linglfsticos y mno Linglifsti-
cos para conseguir efectos
determinados.,

® Estructura: narraciones y
descripciones mids completas;
bxposiciones y explicaciones
sencillas; otras estructu-
ras,

Normas de la escritura y aspectos
grificos

- Respeto de algunas convenciones de

la escritura:

* correspondencias
fonema-grafia;
separacidon de palabras;
mayusculas en posicion ini-
cial y nombres propios, m
antes de p o b;

* signés de puntuacidn (punta,
interrogacidn y exclamacion).

- Presentacién clara y ordemada (li-

nealidad, trazado de letras, disposi-

cién en el paped ).

- Valoracién de las normas de la es-

critura como necesarias para lograr

ta comunicacidn.

- Respeto de convenciones de la es-

critura:

* normas ortogréaficas en casos
frecuentes y constantes (ma-
yasculas y mindsculas, pre-
fijos y sufijos usuales, se-
paracion de sfilabas, etc.);

* signos de puntuacidn (en ca-
sos sencillos: dos puntos,
guiohes y coma).

- Respeto de convenciones mads ‘com-

plejas de la escritura:
ortograf1a de la palabra
(b/v, h..., acentuacidn);

* signos de puntuacién {en
casos sencillos: paréntesis,
punto y coma, comillas);

* distribucidn en pdrrafos.

.

Organizacidn del texto

< Qrden en la presentacidn de las
ideas (secuencia temporal, otras es-
tructuras indicadas para el ciclo),
- Empleo de los enlaces pertinentes.

- Organizacidn de ideas de acuerdo
con normas basicas de la estructura
textual correspondiente (narracidn,
descripcidn, otras estructyras).

- Empleo de procedimientos de cohe-
sion sencillos (enlaces y signos de

puntuacion}.

- Organizacidn de ideas de acuerdo
con estructura textual correspon-
diente (narracion, descripcidn, ex-
posicidén, otras estructuras).

- Emplec de procedimientos de cohe-
sidn mis completos (enlaces, susti-
tuciones iéxicas, mantenimiento de
tiempo verbal, puntuacion, etc.).

Proceso de composicidn

- Planificacidn del texto con aywda
del profesor (sugerir ideas, preparar
vocabulario y ortografia, etc.).

- Revisidén del texto con ayuda del
profesor o de compaferos.

- Preparacidn del texto a partir de
un plan previo elaborado en grupo o
dado por el profesor.

- Revision del texto mediante la dis-
cusidén en grupo o con el profesor, y
emplearcdo el diccionario u otros apo-
yos ortograficos.

- Preparacidn del texto a partir de
un plan establecido por el alumna,
el profesor o un grupe de alumnos.
- Valoracidn de Lla adecuacién del
producto al plan inicial e incorpo-
racién de tas modificaciones oportu-
nas.

- Empleo de diversos apoyos en el
proceso de produccién de un texto
{diccionaric, textos modelo, libros
de consulta, ete,).

Lo
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COMUMICACION ORAL

Primer Ciclo

Segmdd ticlo

Tercer ciclo

REFLEXION

- Se comienza a ser consciente del
funcionamiento de la oracidn. Manipu-
lacidn de la oracidn mediante ta rea-
lizacidn de diversos cambios (expan-
siones, supresiones, cambios dé or-
den, coordinaciones, etc.).

- Ortografia (contenidos indicados
para el ciclo). L

- Vocabulario (familias de palabras;
sindnimos y contrarios).

« Se comienta a tomar la lengua como

" objeto de observacidn.

- Se inicia la diferenciacién de dis-

tintas situaciones de comunicacion

escrita y la busqueda de formas ade-

cuadas a cada una de ellas.

- Trabajo sobre eiementos fundamenta-

les de las estructuras textuales su-

geridas para et ciclo. )

- Observacidn de regularidades sin-

ticticas, morfoldgicas y ortogréfi-

cas:

* observacidn de normas bdsicas

de construccion de oraciones

{orden de los elementos, con-

cordancias, etc.); '

had reconocimiento de diversos
tipos de palabras y forma en

-gue estédn constituidas (nom-

bre, adjetive, etc.). Prefi-
ios y sufijos usuales (reta-
cion con ortoegrafia);

b ortografia (contenidos indi-
cados para et cicto).

- Terminologia bdsica en relacidn con

los contenidos propuestos para el

ciclo. :

- Vocabulario (campos seminticos,

polisemia, etc.).

- Uso del diccionario.

~ Valoracidn de la forma como medio
para lograr un mejor uso de fa {en-
gua.

~ piferenciacidn de situaciones de
comunicacidn escrita y busqueda de
formas adecuadas a sus caracteristi-
cas.

~ Trabajo sobre estructuras textua-
{es sugeridas para el ciclo.

- formulacidn y comprobacion de con-
jeturas sencillas sobre el funciona-
miento de estructuras basicas de la
{engua:
* etementos hdsicos de la ora-
tidn simple (sujeto y predi-

cado};
* tipos de palabras y su for-
, macion;
* ortografia (contenidos indi-

cados para el ciclo).
- Terminotogia basica en relacién
con los contenidos irdicados para el
ciclo,
- Votabulario (frases hechas, lotu-
ciones...; arcaismos, neologismos,
extranjerismos; etc.).
- Empleo de estos conocimientos en
la revisidn y meiora de ias propias
producciones. )
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2. CRITERIOS DE EVALUACION POR CICLOS
PRIMER CICLC

1. Participar en las situaciones de comunicacién de 1a actividad cotidlana
{proponer temas, dar opinionas, formular preguntas...} y raspetar 12 normas
elernentates que hacen posible of intercambie (turnos da palabra, escuchar y
respetar las opiniones de los demas...).

A través de este criteric se pretende comprobar que ol alumnado se
desenvuelve, con cierto grado de confianza en si mismo, en las situaciones de
intercambic comunicative. Se trata de constatar que rifias y nifios tenen interés por
comunicarse ¢on otros ¥ que respetan algunas normas slementales para qus &l
intercambic pueda producirse. Se pretende un desarrolio bdsico de fas capacidades
de compransidn y expresidn oral en las stuaciones que forman parte de Ja actividad
catidiana {conversaciones, didlogos, reuniones de grupo...}.

2. Captar ol sentidp de textos orales sencillos {relatos, grabaciones de radio y
televisidn, instrucciones, canciones, cuentos, oiros textos Merarios de tradicidn

. ofal.) y 1as principales retaciones que se establecen entre sus elamantcs

{relaciones espaciales y tamporalas, aspectos simples da 1a secuencia I6glca).

En este riterio sa pretends constatar el desarrolio de ia capacidad de escucha
y comprension oral. Bl alumnado ha de ser capaz de comprender los textas orales
que 58 producen en su entorno. Se @restaré especial atencidn a su capacidad para
establecer relaciones, todavia simples, entre ios diferentes elementos del texto.

3. Memcrizar, reproducir y re;iresautar textos orales sencilios (poemas,
cancicnes, trabalenguas, otros textos literarios de tradiclén oral...}, empleando
la pronunciacién, ¢ ritmo y la entonacién adecuadés at contenico dat texto.

Este criterio frata de verificar que slumnos y alumnas son capaces de
memorizar: de forma comprensiva textos orales diversos; se pretenda una
memaorizacion activa y no ia mera ropeticidn de frases sin sentido. Se ha de prastar
especial atencidn g los contanidos referentes a la pronunciacion, la sntoriacién y el
rivmo, La meniddzqm‘én, asi pianteada, ha de favorecer la exploracion ds las

" posibiidades exprasivas y lodicas que ofrece |z lengua oral.

4. Prosentar oralmente hechos y expeﬁanclas préximes, atendlendo a diferentes
intenciones comunicativas {narrar, describir, imaginar...) y empieando las formas

basicas de Ia lengua oral (pronunclacién, ritmo y entonacién; vocabularlo y

presentacin ordenada de las ideas).

Este criteric de evaluacién estd dirigido a comprobar ol desarrolic de la .

capacidad de expresion oral en las situaciones de comunicacién habituales. Se ha de
constatar el dominio de contenidos basicos de lengua orall la utiZacion de la
pronunciacion, si ritmo y & antonacidn adecuados, 8l empies de un vocabulario
pertinertte y fa presentacién organizada da los elementos esenciales. En este sentida,
s8 prestara especial atencidn af respeto ds ias relaciones espaciales y temporales
funcamertdales y a aspectos sencilios de la secusncia idgica de jos hethos que se
presentan.

5. Manifestar curiesidad e interés por comprender los textos escritos det
entormo proximo {(cartefes, notas, eliquetas, Instrucciones, cuantos..).

Es necesario en este ciclo agequrar que e ha desarroliado interés y curiosidad

por entengdar ios textos escritos de la vida cotigiana. Alumnas ¥ alumncs han de

mandestar una actitud positiva hacia 12 lengua escria, reconocer su utilidad para
desenvolverse en las actividades habduales y descubrir 1as posibilidades que ofracen
ios textos escritos como fuents de placer y diversion.

8. Empiear conocimiantos eiementales sobra la lengua escrita
{correspondencias directas fonema-graitfa y signos de puntuacidén: punto,
Interrogacién y exclamacion} para interpretar textos escrilos de ja vida cotidiana,

A través de este criterio de evaluacion se trata de comprobar que fas
estrategias basicas de descodificacion estdn al servicio de ia comprension. El
aprendizaje de ia leclura ha de estar vinculado, desde su inicio, a la comprension de
10 qua 0% 18xI0s escritos rangmiten v, por tans, e mere dominio de estas gestrezas
no significa que se haya aprendido a 'eer. Se ha de consiatar que nifos ¥ nifias son
capaces de construir sentidc a parti de s s;gnos‘ds la escritura y que todo su
bagaie Ge conocimientos esté al senvicio de la interpretacidn de 10s textos. En egte
sentido, este criterio de evaluacion estd intimamente relacionado con el 7 y 8
Propuestos para este mismo giclo.

7. Captar el sentide gioba! de los textos escritos de uso habituai (carteles,
notas, etfquetas, instrucciones, cuentos..) & identificar alguna informacidn
sspecilica. )

Esta criterio de evalustidn trata de constatar & desarrolio de la capacidad da
mg@nsién escrita. €0 este Sicle se pretends que e alumnado’ sea capaz de
entender el sentdo global del texto y de captar algln detalfe concreto,

8. En la lectura de textos, utllizar indicadores del texto sencillos y sugeridos por
el protesor {liustractones, fitulos...) para farmular conjeturas sobre su contenido.

Este criterio pretende constatar ia capacidad para utifizar, aungue de forma
muy elemental y orientada por el profesoragde, las estrategias propias del proceso
lector. Aprender a leer impiica efectuar hipdtesig sobre 2l texta y verificar si scn validas
0 no. En este sentido, se pretende que el alumnado sea capar de anticipar el
conterido det texto a partr de indicadores senciios come son las iusiracionas, los
tinzios, sic. ’ ’

9. Producir textos escritos breves y sencliios (notas, recados, cuentos,..},
empleando oraciones con sentido completo y respetandc las normas
elernentales da la escritura {correspondancias directas tonema-gratia, signos
de puntuacidn -punto, Interrogacidn y exciamaclén-, separacién de palabras,
prasentacion ordenada y clars).

Este critaric de evaluacion est dirigido a comprobar que se tiene un dominio
basico de la escritura para satisfacer las propas necesidades de comunicacdn. Esta
orientagio a valorar que los textos producidos logran transmitir algo y que respatan las
normas elementales de la escritura. Es lmpor‘tante constatar que los alumnes valoran
Bstas normas como necesarias para comunicarse mediante los propios textos. Este
criterio de evaluacion est intimaments relacionado con el nimero 10 sugerido para
este mismg ciclo.

10. En la produccitn da taxics escrifos, comanzar a organizar sus elementos de
forma coherente (estructurar ef texto de acuerdo con 1a secuencia temporal,
esteblacer relaciones 19gicas efementales, respetar refaciones espaciaies...).

En este criterio se pretende cunstatar la capacidad para expresarse por ascrito
de forma estructurada, En este ciclo se trabaja sobre aspecios muy slementales que
dan coherencia a oS propios textos y se prestara atencién al usc de procedimientes
sencillos de cohesidn (ermplec del punto, utiizacidn de nexos pertinentes para
expresar las relacicries snire diferernes elemsntos del texto..). Resulta muy importante
& sstas edades vincular la produecion de textos escritos 8 i magen. pues oo puede
favorecer el establecimiento de ia secuencia [madiants vifietas, dibujos...).

et
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SEGUNDO CIiCLO

1. Participar en las situaciones de intercambic comunicativo {didlogos,
conversaciones, antrevistas senciilas...}, adecuando ia expresion a ia intencién
deseada (expresar una opinién, pedir una informacién, planificar una
expariencia...} y al contexto de ia comunicacién,

En esta criterio se trata de comprobar gue aiumnes y alurmnas Comienzan a
establecer diferencias entre distintas situsciones de intercambio comunicative an
funcién de la intencidn v el contaxdo en que se produce & intercambio. Han de tener
presenta el interlocutor 3 qua se difigen, o ipo da reacidn que mantienen con 4, etc.,
y entender que cada situacion requiers de formas distintas en funcidn de estas varia-
bles. :

2. Distinguir ideas principales y secundarias delextos orales sencilios {cuentos,
grabaciones de radio y televisién, textos de fradicién oral...) y resumir las mas
importantes astableciendo las principatss relaciones enira silas.

En aste critario se ha de comprobar que of alumnadc es capaz de seleccionar
los slemertos mas relevantes presentes en los textos orales qaé maneia
habituairnente. Se trata, por tanto, de un paso mds en ia competencia genérica de
comprension de textos, pues $e pretende que sSea capaz de captar el sentido dsl
texto, de constalar fas principalas rofacionss que se establacan entre sus ideas y de
identificar 108 aspectos mds importantes. _

3. Presentar oraimente hechos y experiencias proximos atendlenda a diferentas
intenciones comunicativas (narrar, describir, informar, pra&ectr, imaginar..) ¥
usando formas adecuadas a la intencidn y af contexto de la comunicacidn
{pronunciacidn, entonacidn y ritmo; vocabulario, estructuras bisicas de la
oraclén y dai taxto). . o

Este criterio de evaiuacidn pretende constatar el desarrciic de la capacidad ds
expresién oral atendiendo a diferentes intencicnes comunicativas y contextos. Resulta
importante incidir sobre la capacidad para adecuar la propia axpresién 4 las diferentes
situaciones de comunicacitn mediante el uso de formas pertinentes (utilizacion de una
sntonacion apropiada, eleccion del vocabudano que resulta indicado, presentacién
organizada de las ideas..}.

4. Emploar los conocimientos gobre {a lengua eacrita (correspondancias
fonema-gratfia y signos de puntuacion) para interpretar los texios escritos de
uso habitual y dar una entonacidn adecuada a (2 loctura de toxtos.

En ests oriterio de evaluacion se ha de poner de mardfiesto e dominio de las
estrategias de descodificacian en la lectura de textos al servicio de la comprensitn de
su contenido. Se prestara especial atencion a la capacidad para construir sentide a
partir de ios propios conocimientos sobre et cbdigo de ia jengua escria, puss ia
utilizacion de astas estrategias ha de estar supaditada 3 |a interpretacién del texto. En
aste sentido, este criterio de evaluacion astd i‘n:jmamenta' relacionadn con el Sy 6
propuestos para este ciclo, Asimismo, an astas adades se pratende ol uso de una
entonacién adecuada en la lachura an voz alta,

5. Tdentiticar y resumir los sfementos esenciales en los textos escritos de
manejo habitual {toxtos litorarios sencitios, textos Informativos...).

Esto criterio de evaluacién pretende constatar 1a capacidad para selsccionar
¥ resumir ios elementos s relevantes en ios textos sscritos. Se trata de peofundizar
en la capacidad de compransidn escrita iniciada en el ciclo anterior y de ampliar el
tipo de textos que el alumnado de estas edades puede mansjar.

4 5. ilizer eatraiegias sencillas en ia jectura -de-textos: reconocer y emplear

indicadores dal texto para formular y probar conjeturas, ¥ resolver dudas en la
comprensién utiizando procadimientos slementales (avanzar y retroceder,
consuitar un diccionaria),

En esta criterio de evaluacion se pretlends comprobar que, en el process de
lectura, nifios y nifas utilizan estrategias que facilitan ja compransion del textd. La
capacidad fundamentai es ia de emplear estas estralegias qus, en la mayor parte de
los casos, serdn sugendas vy orientadas per ¢f profescrade. Por una pans, han de ser
capaces de raconccer y emplear cigrtos indicadores del texto para formular hiootesis
sobre su comntenide. Asimismo, deberan emplear estrategias elementales para resalver
las dudas de comprension que sa planteen.

7. Emplear conocimientos bésicos sobre la lengua escrita {ortografia de la
patabrs an casos froct:antes y constantes; orografia de la gracion: punto,
Interregacion y exciamacion; disposicidn del texte en ¢ papel} para satisfacar
necegidadas concretas de comunicacién escrita.

En este criterio de evaivacdn se pone la atencitn sobre la utilizacion de las
normas de ia lengua escria al servicio de la comunicacién. S trata de constatar que
& slumnado tiene un dominio basico de ia escritura para satisiacer necesicades
c:bncreaas de comunicacibn escrita (comuricarse con un amigo ¢ amiga por Cana,
snotar observaciones realizacas en una salida, dejar constancia da las conclusiones
de una discumidn en grupo...). Es necesario plantear situacionss de evaluacion que
respondan a nscesisades- comunicativas reales para ol alumnado da estas adades;
de esta forma, serd posible apreciar c6mo nifias y ninos valoran es1os aprendizajes
como imprescinditles para lograr comunicarsa a traves de sus textos, Este criterio de
evaluacién esta infimamenta relacionado con 8 nimero 8 y § propuestos para sste
mismao cicle.

8. Producir textos ascritcs, atendiendo a diferantes intenciones comurnicativas,
on 108 que so estructuren sus elementos {aspectos bisicos de 1a estructura
narrativa y descriptiva} y se empieen procedimientos senciilos que den cohesidén
al texto {utHilzacidn de nexos y signes de puntuacidn}.

Este criterio de evaluacian trata de constater fa capacidad para organizar ics
textos de forma coherents. Este cicla se centra en los elementos esenciaies des la
estructura propia daf texto narrativo y descriptivo. Asimismo, se presta atencidn a fa
utifizacidn de procedimientes sencilos que den cohesién al texto: el empiec de un
rango mas amplio de nexos gque exprésen ias refaciones entre los diferentes
slementos y {3 utllizacién de los signos de puntuacidn (punto, mterrogacitn y
exclamacidn} para la separacidn de unidades con sentido y para dotar de
sxprasnddad al texio.

$. En la proeduccidn de textos escritos, planificar al fexto partiendo de planes
previos dados o realizados colectivamente, y revisarios a través de Ia discusion

| en grupo o con el profesor y con la ayuda del diccionario u otros apoycs

ortogrificos.

Mediante este criterio de avaluacidn se trata de constatar que nifios y niaas
slaboran sus texios escrios siguiendo los pases propios del proceso de ia escritural
planificacién, revisién e incorparacion de las modificaciones pertinentes. Este procesc
es muy dependiente, todavia, de las oriertaciones det profescrado.

Y]
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10, AeafiZar textos sencilios (cartefes, videtas acompanadas da texto..) en ks
que & emplee 1a lengua eacrita y i2 imagen para expresar intencicnes de
comunicacitn concretas.

£n este criterio se pretende constatar la cagacidad para expresarse medianie

el uso de la lengua escrita vy de la imagen conjumamente. Ss trata de incidir en ia
articulacion de ambos lenguajes v en ias posibiidages que ofrecen para comunicar
diferentes intenciones (anunciar algin acentecimiento escuiar, narrar hechas, dascribic
procesos...).

TERCER CICLO

1. Pariicipar de forma consiructiva (escuchar, respetar las opiniones ajenas,
leger s acuerdos, aportar opiniones razonadas.) en situacionss de
comunicacién relacionadas con la actividad escolfar (irabajos en grupo, debates,
asambieas de clase, exposicicrnes de los companeros ¢ del profesoer, eic)
respetando las nofmas que hacen posibie el intercambio en estas situaciones.

Esta criterio de svaluacién trata de constatar que aiumnas y alurmnos actdan
de forma planificada y cooperativa en las stuaciones de irtercambio comunicative.
Para &0 es precisc que CONDZCan as noiTnas que N'Gen esias silvacionses y que $ean
capaces de respetarias en favor de un intercambio fluido y claro.

2. Captar el santido de textos orales de uso habitual mediante {a comprensién
de ias ideas expresadas y de 1as relaciones qua S8 2stablecen entre eflas ¥ 12
interpretacién de alguncs elementos no expiicitos presentes en ios mismos
{doble sentido, sentide humaristico, ete.)

A través de este criterio se trata de comprobar que el alumnadg ha

desarrofiade su capacidad para comprender los tekios orates de sy vida cotidiana
{cuentas u ctros relatos, grabaciones de radio y television, nstrucgiones, cancionas,
poermas, ). Se ha de prestar‘ atencién a la comprension giobal asi como a
reconceimienta de las relaciones entre sus distintos elemenrtos (relaciones espaciales
y temporales y secuencia ibgica). £s preciso, también, constatar que [0S alumnos son
capaces de comnprender més allA cel sentido iteral del texto y de realizar deduccionses
& inferencias sobre slementos sencifios de su contenido.

3. Producir textos orales {cuentos, relalos de diversg lpo, sxposiciones y
explicaciones senciiias...) en fos que se presenten de forma organizada [os
hechos, Ideas o vivencias y se ampisen adecuadamente las formas da la langua
oral (pronunciacién, entonacidn y ritmo; vocabulario, estruciuras de la oracién
¥ dei .tem).

Meciants este criteric se pretende cc;nstatar en ¢f alumnada ef desarrolio de &
capacidad para expresar oralments las propias vweﬂésas( hechos © ideas de forma
estructurada y razenada, Se prestard especial atencion a la coherencia en la
presentacion de 105 diferentes elementos {Grganizacidn det texto, seleccion de con-
_2anidcs relevantes para el tema...), 3 iz ublizacidn de un vocabulario adecuado v al
empiea de la pronunciacidn, entonacion y ritmo apropiadas.

4. Captar el senlido global da los textos escritos de usoc habitual, resumir las
principales wieas axpresadas y las refaclones que se astablecen entre ellas, y
angiizar algunos aspectos sencilios propios de 108 diferentes tipos de texto.

En este criteric de eveluacion se rata de camprogar que el alumnado es capaz
de interpretar (oS textos ascritos que maneja habitualmerte (textas informatives, textos

lteranos...}. Se ha de atender & su capacidad para captar ¢ sentdo del texto y para
comprender las relaciones que se establecen entre sus diferentes elementos.
Asimismo, se pretende que sea capaz de discernir ideas principalss y secundarias y
de sfaborar un resumen que contenga 10s elementos Mas rejevantes. For Gitmo, ha
de reconacer y analizsr aspectos senciios propios de [os diferentes tipos de texio
{estructura, vocabuano.. ).

5. En [a tactura de texios, ulilizar esirategias que faciitan la comprensidn (ser
consciertes del proposita de la tectura, utilizar Indicadores texduales y contex-
tuales para tormular ¥ probar conjeturas) y utilizar esirategiss adecuadas para
resoiver las dudas que se presenten (ignorar momentineamente ¢! problema,
avanzar y retroceder, consultar un diccionario, buscar informacion comglemen-
taria}.

Este criterio de evaluacidn pretende constatar que alumnos y alumnas se
desenvielven con certo grado de autonomia en la lectura de un texio. Se presta
atencidn & la ublizacion de 'as estralegies gue forman parie de este proceso.
procechkvientos que han de estar integrados en cuaiGuier actividad de lectura.

&. Lesr textos de diverso Hipo con fluidez (sin tilubeos, repeticiones o salios de
paiabras) empleanda la pronunciacion, ia entonagion y el ritmo adecuados a su
cortenido, '

En este criterio ge evaluacion sa incide sobre 13 lectura en voz atta y sobre iz
ausencia de tubeos, repeticionss o saltos de paiabras que dificutten la comprension
del texto. £s muy importarte asegurar que & descoddficacion se resliza
adecuadamerie y de forma fluda, y que |a utiizacidn de estas estrategias estd al
senvicio, en todo momento, de a interpretacion det texto.

7. Manifestar preferencias en la seieccién de lecturas y expresar las propias
opiniones y gustos personales sobre 103 textos lsidos.

Este criterio pretende evaluar ia presencia ¢@ una acutud positiva hacia la
fectura. Resulta muy importante en esta etapa asegurar gue ef alumnade ha
desarroliado interés por la lectura ¥ que ésta constiuye una expenencia placentera
en su actividad cotidiana.

8. Locakizar y utitizar diferentes recursos y fuentes de informacién de uso
habitual en {a actividad escolar (bibliotecs; folletos, Hbros de consulla, medicos
de comunicacién) para satisfacer necesidades concretas de Informacidn y
aprendizaje.

A través de este criterio se ata de comprobar gue el glumng es capaz de
smplear fa lectura como instrumento de informacian y de aprendizaie. Ha de ser
capaz de acudir a cderentes textos escritos pefa savsfacer necesidaces de
informacion derivadas de cugiquier actividad de aprendizaje. Es importante gue sepa
hacer uso de las fuentes y Jos recursos mas cercanos. ¥ Que sea capaz de localizar
aguelio que precisa en funcion de sus necesidades Concrelas.

9. Elaborar textos escrilos de dilerente tipn (narraciones, descripciones,
informes sencilios, @1C.) smpleando fa estructura textual corespondiente y
utilizando ios procedimientos basicos que dan cohesidn al texto {usar nexos,
mantener of iempo verbal, puntuar adecuadamente, €1c.).

Este crilerio trala ge verdicy que alumnos ¥ UMnas son capaces de
expresérse por escrio de forma coherente. Se atiends & la produccicn de diferentes
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tipos de texto de acuerdo con ia astructura testuat correspondients v a los procedi-
mientos fundamentales que dan cohesidn & sus distintos elamentos. Se abarcan
tetos ge diverso tipo, Resulta muy importante empiear textos de uso habitual en otras
dreas de aprendizaje (informes, explicaciones breves...).

10. Incorporar a las progias producciones las normas ortogrificas y emplear
2pOyos qus, en of proceso de produccidn de un texto, permitan resolver dudas
ortogriticas (diccionario, fichas de consulta, tibretas de palabras..).

Ests criterio pretends evakuar ks utiizacin de is ortografia en la produccion de
m.ﬂ%m&mamhadsbw;amomaﬁmdéndaiasmmas
ortogréficas de aparicidn frecuene en ia lengua habitual det alumnado. Asimismo, es
immquabsa}umneséahabﬁm,smdesuortogfaﬁagqao.enesms
casos, sepan resoiver sus dudas mediants la utlizacidn de los apoyos pertinentes.

11. Producir textos escritos de acuerde con un guién o plan previamente
establecido, svaluar ia adecuacidn del products al plan iniclal mediante una
discusitn en grupe o con ei profesor & introducir las modificacionss oportunas
correspondientasy.

Mediante este crileno Sa prefandas venficar que 1a produccién de textos escritos
se ragliza de acuerdo con 108 pasos propios de este procaso (planificacion, revision,
incorporacién de nuevas aportaciones). Es preciso que nifas y nifos valoren fa
utiidad de estos pasas para lograr un taxto méas completo y adecuado a la intencion
deseada.

12, Uthizar producciones estritas proplas y ajenss {notas, listas, gulones
sencillos, resumanas, sic) pars organizar y llevar a cabo tareas concretas
individuales o colectivas.

Este criterio de evaluacion presta atencitn a i utifzacién da la lengua en fa
reguiacion y organizacién de !a propia actividad. Se ha de comgprobar que el
alumnado es capaz de emplear sus proguccionss escritas para la organizacitn de sus
tareas cotidianas en cuaiquier area de aprendizaje {toma notas para recordar informa-
cianes, hace un plan para realizar ordenadaments una experiencia, slabora un guicn
sencifio para organizar informaciones recogidas praviamsnte, etc.).

13. Utilizaf las formas lingaisticas mds adecuadas a las caractoristicas de ia
situacién de comumicacion {intencidn comunicativa y contexto) en las
producciones propias. ’

A través de este criterio da evaluacion se pretende constatar 1a capacidad de
alumnes y alumnas para poner en relacidn ias formas linglisticas y las situaciones
comunicativas en que 5§ producen. La electidn da las formas adscuadas supone una
reflexién scbre el propio uso de ia lengua en relacidn con las caracteristicas de las
sitzaciones de comunicacién (diferentes intenciones y distintos elementos ded
contexto). Se atenderd a stuacionss que forman parte de actividades habituales
{saludc a diferertes personas, canas a distintos interlocutores, expresidn da
sentimientos frents a comunicacién objetiva, etc.).

14. identificar en los taxtos de uso habitual ios elementos bisicos que
constituyen a oracién simple {sujeto y pradicadc), conocer |as principales
clases de palabras y su formacién, y empisar astos conocimientos en [a
produccidn y revision de los propios textos. .

Este criterio desea _comprabar que 8 alumnade ha adquiridc ungs
conocimiantos gramaticales basicos sobre (2 lengua que usa. Asimism, 58 pretends
constatar Gue estos aprendizajes ios emplea en 13 realizaciGn y ravision de sus 1extos
para lograr una mejor comunicacién. Se consideran contenidos referentes a la
identificacidn de o5 glementos quse constituyen & oracidn simple, asi como al
conocirniento de las distintas clases de paiabras (nombre, adjstivo, verbo, etc.} v de
nociones béasicas sobre cdmo estin formadas (variaciones de género y nlmero,
variaciones de tiempo, namero y persona, preffos y sufijos frecuentes, elc.). Junto
con estos contenidos, se haca precisc el aprendizaje de una terminoclogia que permita
discutir. algunos problemas linglisticos y ordenar las observaciones realizadas.

15. Producir textos empleando articutadaments 1a imagen y ¢ lenguaje verbal
{carteles, cOmics..) y utiizando elementos senciiios de estos lenguajes
{disposicién en ! espacio, contrasts, coior, tamafio...) para expresar intenciones
concretas de comunicacion.

£n este criteric de evaluacién se frata de verificar [a capacidad del alumnado
para expresarse a travas da difsrentas lenguajes de forma integrada. Se pretenda la
utiizacién de la imagen y dal lenguaje verbal y el uso de elementos sercillos que
permitan crear electos determinados (lamar ia atencitn, producir sensacionss de
alegria, tristeza, suavidad, agresividad...).

16. ldentificar, en textos oraies y escritos de uso habitual, plantfeamiantos de
determinados temas y usos de a lengua qua denotan una discriminacién socia,
racial, sexual, etc. y tandar a ia avtocorreccidn.

Este criterio Ga evaluacidn presta atencidn a la capacidad de nifas y nifcs para
detectar ciertos uscs de Ia lengua que suponen una diseriminacién. Se pretands el
cdesarrolic de una actitud critica ante los mensajes que recibe en su vida cotiglana y
la bisqueda de altemativas an ia propia expresién que intenten corregir estos usos.
Se atendera a expresiones, chites, gjermplos, ilustraciones, etc. que forman parts de
la comunicacion habitual del alumnade.

17, identificar en textos orales y escritos de uso habitual (textos de los madios
de comunicacién, carteles, canciones..) las distintas lenguas de! Estado
Espafic! y diversas manilastaciones de ia propia.

- Este criteric de svaluacidn trata de comprobar que ol alumnade aprecia las
difersniss variedades fingfisticas, tanto las existentes entre difarentss lenguas, cuanto
las propias de diferentes grupes en el uso de una misma lengua. Ha de entender Gue
todas efias sitven para comuricarse dentro de un medio social y cultural,

Todo ello supone ei dasarrolio de una actitud positiva hacia el lenguaje como '

forma gratificante vy oficaz para comunicarse, ef reconocimiento y aprecio de la
diversidad intrinseca & lengugje, y el respeto hacia sus hablames. Ests planteamienta
posibiitard la eliminacién de prejuicios y esterectipts que Suponen una
desvalorizacion hacia ciertas variedades linglisticas.

[y



