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«Subvenciones y apoyo al {ransporie maritimon; capitule 4.°, «Transfe-
rencias corricnies»; articulo 44, «A Empresas publicas vy otros Entes
publicos»; concepto 447, «Subwencma zla® Compafz;a Trasmediterra-
nea, Sociedad Andnima’”, en compensacion del déficit por la explotacion
del Servicio de Comumcacmﬁes Maritimas de !nteres Macional, corres-
pondtienie al giercicio 1989,

Articulo 2. ' -
Dicho crédito extraordinario se financiara con recurse al Banco de
Espana o con Deuda Pablica, de acuerdo con lo prevenido en el articelo

131 del texto refundido de la Ley General Presupuestaria, aprobado por
Real Decreto Legislative 109171988, de 23 de scpticmbre.

Por tanto,
Mando a todos los espafioles, particulares y autoridades, que guarden
v hagan guardar esta Ley.

Dado en Madrid a 20 de marzo de 1992,
JUAN CARLOS R.

E} Presidenie del Gobierno,
FELIPE GONZALEZ MARQUEZ

MINISTERIO
DE EDUCACION Y CIENCIA

6619 RESOLL’C]OA’ de § de marzo de 1992, de ta Secretaria de
Estado de Educacton, por la que se reguda la elaboracion
de proyectos curriculares para fa Educacion Infantil v se
establecen orieataciones para la distribucion de objetivos v
contenidos para cada o de los ciclos.

El Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre («Boletin Oficial del
Estadow del 9). ha establecide el curricuio de los Centros destinados a
Ia Educacidn Infantil.-Se trald de un curriculo abierto v flexible, cuva
‘concrecién v desarrollo corresponde at Profesorado. Ei caracter abierto
del curricuto se manifiesta en fa circunstancia de que cn é se establecen
obietivos y contenidos pensados para 1a ctapa en su conjunto. pero sin
delimitar su gradacién a través de los ciclos que la integran. Igualmente
se pone de rehieve dicho cardcter en ¢l modo general en ¢l que s¢ definen
los principios metodolégicos que ban de informar la prictica docente v

el desarrollo curricular y en el hecho de atribuir a i3 responsabilidad ¢ -

iniciativa de los docentes la elaboracién de una metodologia concreta.

De acuerdo con el Real Decrelo, los Centros educativos han de
especificar y completar el curriculo mediante ta elaboracion de proyecios
curriculares gue respondan a las necesidades de los alummnos y que
incluirdn, entre otros elementos, la distribucion por ciclos de los
objetivos y contenidos de la eiapa, En relacion con este cometido, parece
conveniente que la Administracién educativa regule la elaboracion y
aprobacion de provectos curriculates y ofrezea directrices gue orieaten
a los Profesores para facilitarles. tanto Ia elaboracion de proyectos y
programaciones, como el desarrolio de los mismos en el auia.

Segin este planteamiento, es importante gue la Administracion
educativa formule. con cardcter orientador, un modelo de posible
distribucion de los objetivos y contenidos en los distintos ciclos. En ese
modelo, propuesto en el ancxo de la presente Resolucion, se enuncia

como pueden ordenarse los objetivos cducafivos vy los contenidos
curriculares a lo largo de los ciclos y cémo, a través de esos contenidos,
pucden ir adquiriéndose las capacidades propias de la ewapa, Dicha
distribucidn, por otra parte, cumpiira un papel supletorio en aquellos
casos excepcionales en los que, por las razones que fuere. no se hayan
podido elaborar de modo completo los provectos curriculares. Por otra
parte, unas oriemaciones oficiales, aunque no tengan cardcter estricta-
mente normative, pueden ser ¢specialmente Gtiles en ¢! momento de
implantacidn del nuevo curriculo para faciliiar las decisiones colegiadas
de los Profesores.’
En virtud de todo cllo, esta Secretaria de Eslada dispone:

1. Los Cemros educativos elaborardn proyectos curriculares corres-
pondicentes a la ctapa, o a cada ciclo de Educacion Infantil, de aceerdo
con ¢l curriculo oficial establecido y con ef fin de concrctarloty
desarrollarlo para sus alumnos, .

2. El proyecie curricular debera contener una adecuacion de los
objetivos generales de la etapa al contexto socicecondmico y cultural del
Centro, y a las caracteristicas de los alumnos, € incluird los siguientes
elementos:

a}. Distribucion por ciclos de los objetivos educativos v contenidos
curriculares para cada una de las dreas o dmbitos de experiencias.

b} Criterios metodoldgicos de cardcter diddctico, en relacion con ¢l
desarrollo de diches contenidos y con el proceso de evaluacion.

¢} Orientacionss generales sobre la presencia en el curriculo de la
educacién moral y civica,

d} Orientaciones generales para la incorporacidn en el curriculo de
la educacién para la paz, la igualdad entre los sexos, el respeto al medio
ambiente. la educacion sexual. la educacion para la salud, la educacion
def consumidor v fa educacién vial.

¢} Principios bdsicos sobré ¢l modo de desarrollo de programas
educativos especificos en ¢l Centro.

f}  Cauces para establecer la ceord:muon educativa con las fami-
hias.

3. El proyecio curricular incorporard las lineas priacipales dg
intervencién educativa con los mitos que puedan itener necesidades
educativas especiaies.

4. El proyecto curricular serd elaborado por el Profesorado de la

etapa o ciclo a través de los cauces que oportunamenie se establezcan,
y aprobado por ¢f Claustro de Profesores.
3. Con ¢l fin de faciitar 1a elaboracion de dicho provecto, se
proponen, con cardcter orientaiivo. la distrihucién por ciclos de los
objetives ¥ contenides que se recogen en ¢l apexo de la presente
Resolucion.

6. La distribucién de objetives y contenidos por ciclos del citado
gnexo suplird, en su caso, la carencia, en todo ¢ en parte, de clementos
cscnctales def provecto curricular que deben elaborar los Centros.

7. Los Cenwos educativos podran actualizar y modificar ¢l pro-
veeto curricubar a comicnzo del curso escolar por ¢ mismo procedi-
micnto previsto para la claboracion del mismo.

8. Las Direcciones Provinciales asistirin a fos Centros ¢n la
etaboracion de proyectos curriculares y en la supervision de los mismos,

9 Se autoriza a las Direcciones Generales de Renovacion Pedago-
gica, de Coordinacion y de la Alta Inspeccion y de Centros Escolares a
desarrolar las disposiciones opartunas relativas al ambito de ia presente
Resolucion.

Madrid, 3 de marzo de 1992.-El Secretanio de Estado de Educacion,
Alfredo Pérez Rubalcaba.

1knos. Sres. Directores generales de Renovacion Pedagogica. de Coordi-
nacion y de 1a Alia Inspeccion y de Centros Escolares.

e
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EDUCACION INFANTIL

SECUENCIA DE LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS POR CICLOS

INTRCDUCCION

La presents Resclucion pretends orientar acerca de ia concrecion de los objetivos,
contenidos, y orientacionas diddcticas {establecidas en et Real Decreto 1333/91 de
6 de Septiembre} para e! primer y segunda ciclo de Educacion infantil, En alla se indican
aigunos criterios que han de ser Uties para los maestros y sducadores al ordenar ta
continuidad y progresidn de los elementas cumiculares a lo largo de i etapa.

En esta caraCterizacion de cagda uno de os ciclos s ha mantenido ia estructura
de irsas o Ambitos de experiencia, sunque esto no iImplica una concepcin fragmentada
de la imervencidn educativa. Esta estructura resuita Uil para que ios sducadores ¥
sciucadaras puedan elaborer ef Proyecto Curricular, y gecidir las actividades de ensefanza

Y aprandizaje integradas en propuestas globalizadas de trabajo.

A lo largo de este documento, se identifican v relacionan en cada cicio ioé
contenidos y |8 capacidades expresadas an los objatives da etapa, cicio y 4rea. Con
ello sa pretende asegurar ia continuidad y progresién en los contenidos, asi como
ralacionar unoOs con otros, con 8 fin de articuiar una secuencia que tacilite o aprendizaje
funcicnal y significativo de los nifios y nifiag,

La mayorfa de los contenidos han de ser trabajados a io larga de los dos cicles,
aunque can disrente grado de profundidad y amplitud; sn cambio, otros contenidos
parecen més aspecicos del primer 0 segundo ciclo.

Para realizer |a secusncia de objetivos y contenidos es necesario considerar
difsrentes criterios. Ademds de ias caracteristicas evolutivas més relevantes de ceda
una de las sdades, e ha de tener en cuenta la compigfidad crecients de contenidos,

las relaciones entre los mismos, y su tretamiento ciclico & integrado, asf como su’

significatividad para el nifo, las caracteristicas sociales del medic donds asté la escuela,
etc. En este sentido, cada centro utilzar aquelics criterios que considere NeCcesarics,
“en funcién de su reslidad ¥ sus objativos.
r

En ests ocurnento, como criterio para la secuencia de cortenidos, 58 avanza
de lo gicbal & 1 especifico, da contenidos simples a otros més complejos que son
aplicables a un menor NUMero da situaciones. Los procedimientos correspandientas
8l primer cicko son mis simples, implican menor Nimero de pasos y son aplicables
8 una amplia gama de situaciones de la vida cotidiana,

. Parece (il dar mayor importancia & los procedimientos, ya que en esta etapa
éstos constituyen, no stlo un contenido de aprendizaje, sing fambién un medio
tundamental para ia elaboracitn de primeras nocionas, conceptos y actitudes (entorne
aias capacidades a las que & vincuian). Sin embargo estc no significa que no 5e hags
mencién a contenidos de difersnte tpo a ko large de todo este documento.

Ademas, se afiaden unas especificaciones para i primer 2Ac del primer cicio:
-1, Sufinalidad 83 completar la reflaxion sobre of Sentido det primer Ciclo, en un moments
de ia vida especisimente impartante.

PRIMER CICLO
AREA & IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

. E1 cuerpo ¥ 1a propla imagen

La secidn educativa duranta ef primer ciclo, s& dirige a que & niflo ampiace a
COROCES y CONrolar SU CUErpo (slsvnentos y necesidias basicas, sentimentos ¥ emocic-

-

nes), & descubrir y wtillzar sus posibiidades de distinto tipo, en situaciones Jidicas y
de ia vida cotidiana. Asl, con la mediacidn del adullo el nifto empezaré a construir una
imagen positiva da s{ mismo Y, auncue depenciianda mucho del adults, 2 utiizar algunas
estrategias incipienternents autdnomas an ia comida, el aseo, ol descanso, eic. Las
intaraccicnes entrs ef yo v los olros proximos, entre el yo y of mundo cercang,

' desempenian un papef fundamental en sl access del nifio o fa nida a ia identidag y

autonomia persanal, io que de nuevo evigencia la estrecha relacidn que tienen fos
comanidos de las tres dreas v ia necesidad de que se rabajen giobaimente, para aicanzar
8l desarroiic de las capacidades que se pretendse.

Laintervencidn educativa posibilitard que el nific descubra y conozea su cuerpo
a partir de la expioracién de distirtas posturas y movimientos (desds estar tumbado
hasta sicarzar la posicidn erguida), asi como de kes caracteristicas, Segmentos Y slementos
més destacados y visbles para 6] (anos, pies, cabeza, cara, brazos, piernas, tripa,
ete). La estimulacidn fisica qua recibe del adutte rmientras interactia con 4l en ia resoiucién
de sus necesidades basicas, el contazto corporal con ios otros v kos objetos, asicomo
la observacidn & identficacién de su imagen en of 83pejo y del cuerpo de los demas,
o sigunos contenidos fundamentales en este procese. Todo ello, favorece qus, 8
iolargo dei cicio, of nifio vaya construyendo un conocimiento globat de su cuerpo, que

- lo posibilits ir diferenciéndose dsl mundo externo Y de los otros,

La utifzacidn de los sentidos an #sia axploracidn de si mismo y de la realidad
sxterior 88 un procedimiento fundamental que el maestra/a ha de programar
continuamen:® en aste cicio, ya que el nifo dascubre ¥ CONGCe SuU CUSRO, & la vez
que percibe, progresivamente de forma mas precisa y diferenciada, las necesidades
bésicas refacionades con su bienestar corporal. La intarvencién educativa ha de ir
encaminaca & que el nifo vaya asociande sus niecesidades cotidianas como hambre,
cansancio, impleza, ste, eon las sensaciones correspondientes, fundamentaiments
on situaciones hebituales, para que poco a poco pusda identificarias, ias manifieste
de forma diferenciada, las nombra y vaya generando una actitud positiva hacia sus
posibilidades y limitagiores.

‘Durante sus tres primeros afnos, e Nio experimenta gran variedad de sensaciones,
sentirmientos y emociones. Al manifestarias y darse cuenta de los efectos gue producen
onios otros, el pequedo, con la ayuda del educador, irdidentificande las mas habituales

‘{placer, displacer, alegria, entade, tristeza, etc). Al mismg tiempo, las adguisicionas

del niAc en los diferenies ambitos de su desarrollo y su relacion con Yos damiés,
contribuyen & que emplecs a controlar su prapic componamients, especiaimente en
sus marntifestacionies més llamativas (rabistas, agresionss, etc).

Tanto a través del aspecta fisico coma por 1as retacionss que pusde establacer
con os otros, ol nifio se identificars a sl mismo como pertaneciente al grupo da los
nifios o de las niftas, Corresponde al educador o educadora cuiGar que esta diferenciacion
s& haga desde et pencipio sin ningdn matiz de discriminacién.

£

Asf, con ia ayuda de! aduito, el nc empieza a consirulr una imagen positiva
de-simismo & part del conocimients y aceptacion del propic cusrpo, de sus necesidades,
estados y emociones, 08 sus c_'aracxan'sticas y posibifidades {tanto de accion como
de expresidn} y de la aceptacién y valoracidn de tal idertidad.

| Il Juego y movimiento

Al mismo tiempa, ¥ 8n estrecha relacion con touo sllo, 8l educador dirigird sy
actuacién para que ef nifio vaya desarrollando la capacidad de contralar su cuerpo,
de descubrir y utikzar sus hablidades percaptivo-motrices, cognitivas, afectivas y
reiacionalas implicadas en las actividades de la vida cotidiana mas habituales en tormo
alas nutinas, y ol juego; 2 curiosidad e inters por descubrir sus posibiidades favorecerd
si desarrolio de un nivel aceptable de autoconfianza.

RSy
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Madiants ia exploracitn de diferentes movimientas y posturas del cuerpo, desde
¢ patalec y gateo, a la marcha, los saltos, subidas y bajadas, recorridos en tricicio,
yofras muchas acciones que le interesan, el nifio va ganando en coordinacidn y conrol
dindmico general. A la vez, cuande axplors los objetos ds su enomo, resuetve problemas
que requieren encaiar, rasgar, meter, sacar, enroscar, deservoscar v apilar, emples
cbietos y herramientas habituales, se situa arriba o abajo, cerca o lejos, etc, estd utiizando
¥ desamoliando sus hablidades manipulatvas y coordinaciones Viso-motrices, Comienza
@ tenar la primeras nociones de estas habilidades y desarrolla el gusto e interés por
afias.

5. La actividad y ia vida colidiana

) desamolto 6¢ las capacidades de descubrit y utiizar sus posibiidades, que

€l nific realiza con syuda del maestro/a, le parmite una actuacion cada vez mis autdnoma
yagastadsmiasnﬂnésyeﬁasacﬁvidmwﬁdianas.mnqueammaﬁosmsa
ja puede pedir que sea capaz de realizarias independientemente, i es posible tequerir
del pequerio ia colaboracidn activa en el bafo, el vestido, ia recogida de jugustes. la
comida, etc. Respecto a gsta Gltima, ¥ en el Qitimo tramo def ciclo, &l nifio pueda, si
o adulto lo permite y ha ayudado a slio, comesr solo y manejar cada vez con mayor
correccién la cuchara, el tenedor, of vaso, elc. ’

Durante asie ciclo, ef paqueo experimenta por vez primera lo qua signdfica @
vida 8n grupo, tanto 8n sus aspectos de enriguscimiento, oMo en 108 que suponen
renuncia o aspara. Se inicia un proceso a ko largo del cual y de la mano del adulto &
incorporandose a las rutinas de la vida con ios demés, adaptando a eilas su propio
#tmo y sprendiendo a regular su actuacidn a partr de las demandas y requerimientos
que le formudan los educadores. £n 8l marce de unas rejaciones calidas y afectuosas,
va apeendienda a estar con otros, aceptanco ias pequefias frustraciones qus sflo conlleva
(por ejempic, la damara en 1a satisfaccién de necesidades), a superar 1as dificultades
piciendo ayuda al adulto cuando la nacesita y a tener una actiud positiva hacia la
regularidad de fa rutinas. :

El niflo esté lomando ia iniiative, planificando y secuenciando fa propia accidn
para resoher tareas cuando percibe en & entoma, un objeto atractivo y utiiza ios medios
8 su slcance para conseguiric {por ejemple, cuando coge una sifla v Se sube a ella
para sicarzar kos caramelos que previamente ha visto dejar al adulto encima del armaria),
cuando verbatiza an voz alta acompanando o dirigiando su accidn, asi como cuando
rene 1os materiales Gus va a necesitar snunjuegc u oira actividad; s trata de acciones
nwy‘sendﬂa; y significativas para el nifio, que impkcan un nimers My reducide de
pascs y su inmediata resolucion, En tualquier caso, todos estos procedimientos van
a permitir gUe 56 BCerqua a 1as primeras naciones sobre las actividades defa vida cotidiana
y tas relaciones. i

IV, El cuidado de uno mismo

Aungua an s ciclo 0-3 el mantanimientt de la salud de los pequefics es una
responsabilidad de las personas que les cuidan, se les pueds i ayudands para que
progresivamente incorporen Uncs habitos gue les lleven a fomentaria. €1 gusto que
axperimenta el hebé c&aﬂdo & maestro Ie cambia, 18 bafta o e alimenta, asicomo ia
aceptacién y colaboracidn que presta el nifo aigo mayor en las rutinas relacionadas
con su bienestar corporal como et lavado de manos, el control de esfinteres, etc, son
el puntc de partida necsesaric para la Incorporacion de habitos da higiene. Del mismo
meodo, el educador pude ir ayudando alnific para que supere paulatinamente el impuiso
da llavarse a la boca todo fo que cae en sus manos y vaya acaptando una dieta cada
vz mas rica y variada.

Asi, durante el Ulimo tramo dei cicle, el nific en 12 escusla pueds realizar de
forma cada vez més auttnoma algunas actividades relacionadas con su higieneg corporal

(lavarse, utiizar los utensilios del bato, ete), su alimentacién y su descanso ( utiizar
6! vaso o la cuchara), como también con ol mantamsmients y cuidado de los objstos
y dependencias( ayudar a poner y quitar la mesa, cuidar i jabdn, cuidar slguno de
sus juguetes, etc.)donde se desarralla 1 vida cotidiana. -

Por otra parte, el reconccimiento del peligro en situacicnes habituales (ef que
se deriva de cruzar una calle sin mirar, por ejempio), es ef primer paso para que al
final de la etapa os nifos hayan inCluids en su comportamiento una serie de habios
y actiudes que favarazcan la salud. En estracha relacidn con estos habitcs el educador
pueds promaover el gusto por la actividad ¥ el juego fisico, ensefar & los Nifos a evitar
m;)onamientos excesivaments tameranos, fomertar una actitud de tranquilidad y
superacion ante ia enfermedad, et

Lo importante de todos estos aprendizajes y logros no es s6lo lo que significan
respectoral dominio de uno mismo del ertorma v a fa adquisicion de habilidades, destrezas
¥ conocimientss, sina también que van dejandao en ei nifio sentimientos da competancia
personal, 8s dedir, de una auto-estima positiva.

AREA Ii: MEDIO FISICQ Y SOCIAL

»

1. Los primeros grupos sociaies

Lo caracteristico det &rea cel Medio Fisico y Social en este cicle 93 e accase
dal nific par primera vez, 5! centre da Educacidn Infant, lo que i permitird descubrir
y conacer reiaciones sociales y espacios fisicos diferentes de su medio famniliar. En
ol ciclo 0-3 se pretende esencialmente gue el pequez’ic' se adapie prograsivamente a
la vida en comun tanto en la farmdia comao en el Centro, que sea capaz de situarse an
elia y que aprovechs al maxmo los objetos, estimulos y situaciones gue, con
intencicnalidad educativa, padres y educadores ponen a su disposicion. Rssulta claro
que asta sprendizajp sa reaiiza en inseparable relacidn con otras ;:cmenidcs. por ejgmplo

los referidos a su propia autonomia y posibiidades de expresién y comprensién; ello
determina la necesidad de insistir er que los contenidos en el aula no pueden organizarse

por &reas, ya gue esta divisidn es un instrumanto, sxclusivamente para la planificacion
dg ios maestros y maesiras,
.

£0 cuanto z este Ambito de experiencias, 1a intervencidn sducativa pProcurara
que 8l nifio aprenda a desplézarse auténomarments por las dependencias de la cass
y de la escuels, que progresivamenta vaya conociendo ios distintos elementos v
dependencias de estos ertomos y Gue POCO 2 POCO ias relacione con las actividades
qué en ellos 5 realizan. Asi mismo se pretends que el mifo se sisnta miembro de su
farriia y oef cenire, y para eflo es importanis c;ﬁe vaya conociende a fas diversas personas
con ias que convive en fa escuela (profesores, auxiliares, nifos del propio grupa y de
otrog, ete.), asicomo, a detarminadas personas muy significativas de su propic entorno
social {un vecing, el panadaro, sgc.'). io que 8 va acercando a las primeras neciones

. de grupcs socCiales y de sus raspectivas dependencias.

En ¢ comenzo de este ciclo es importane qua &l nifio vaya desarrollando vinculos
fAuidos con 8l maestro; sinembargo, esta raiacién al principio tan estrecha con el adulto
tena qua dar paso, posterionnens, 2 Su participacidn en 1a vida en grupo en el centro.
La relacidn con sus companeros de juego, asi como, con nifos y adultos de otros grupos
favorecera que, hacia los tres afios, &l N0 empiece a tomar en consideracidn & punto
de vista de ics otros, observe algunas relacicnes slementales, 1o que le ayudara a
establecerlas fuidaments en el seng de su grupc.

Para el astablecimianto ge vinculos fluidos con los demds serd necasario gue
el peguefo comiance a actuar colaborande con 103 otros en actividades donde st
presents al adultc, ayudando a éstey a otros nifios an tareas muy senclias. fgualmente,
serd importante que el nifto, a la vez que aprends a discriminar 108 objetos progpics
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delos de los demds, empieca a aprender a compartir determinados materiales y objetos
de uso colectivo, a cuidar de 65tos y a establecer turnos de utilfizacién de los mismos.
La capacidad de tomar en consideracién e punto de vista de ios otros en este Ciclo
implica que ef nific empiece a demorar los propics desecs, sabisndo esperar cuando
ol maastro estd atendiencdo a otros nifios, asi como, que manifieste imterés por lo que
hacen éstos, y por compartir sus actividades.

Identficar ia diversidad de refaciones, en este primer cicld, implica que el nifo,
con fa ayuda educativa ajustada, descubra y conozca algunas caracteristicas de los
PHmMEros grupos SOCiales a los que pertensce v jak de sus miembros més destacados.
Pero, ademas, este descubrirmiento faciiitara la agduuisicidén de una autcnomia creciente
en sus relaciones. A medida gue avanza ei mcb &l pagquefo se ird adaptando & ias
normasy pautas basicas que rigen la convivencia en el seno del grupa familiar y escolar
{conseguir Jos juguetes qua tisne un compaftero hablands con &, pedir los obistos
y expresar los dessos sin rabietas, etc.) de forma que pueda mostrar una conducta
pausatinamente mas ajustada a los roles qus ie corresponden en cada unc &e aflos.

i. La vida an socledad

Al final cle esta pericdo e maestra/a puede proponer alos nifics y nifias empezar
acanocer y observar nuevas formas de organizacion social (las tiendas donde compran
sus padres, los vehiculos de su entorno, et talgfone, 1a television, aigunos espacios
de ocio,ete,}, aigunas de sus normas de funcionamisrio, o que le llevaré a ampliar
Su campo de experiencias, intaresandose por las nuevas SHUACINSS GuUE Sale presentan.
En asta sentide, las primeras vivencias del iempo fas percibe ei nifo an relacion a ia
organizacion o las rutinas que £OMG respuesta a SUS necesidades organiza ef sducador:
sl tismpa de la comida, ef descanso despues de esta, o desayunc al llegar a ia clase,
ate. - .

Por otra parte, Ia observacién y sxpicracion de los sucescs y acontecimientos
de su entorno social, v de las personas qua forman parte de éste, contribuirdn también
~ ague el nific pueda discriminar compontamisntos sjustades a diversas stuaciones (estar
sentado miantras se come, lavarse fas manos artes de cbmer. descansar en unos
momentos determinados, etc.),desarroiiando un grado mayor de autonamiay alavez
prestar su ey{.rda en determinadas acciones relacionadas caon ias natinas familiares v
escolares, o que contribuird al comienzo de una actitud positva de colaboracién can
o5 aduttos. '

Hi. Los objetos .

En e comienzo del ciclo, tiene gran importancia para el desarrollo de ta observacion

¥ exploracion dei medio fisico ja actividad conjunta que el nifo vy e maestro desarrolian

alrededor de log distnios objetos v materiales; estos procesos tienen lugar en las diversas
situaciones en qus ambos se ven implicados. Esta actividad conjunta contribuird a que
85t0S procedimientos vayan ganando en sistematizacion, o gue permitic al nide, al
finalizar of cicio, descubrir ias caractaristicas més precisas de ios obietos y su utiidad,;
esi como, podar Jtifizar algunos de és1os que Sean 08 LSO MAs habitual, experimentar
sensacicnes sencillas(agradable, desagradable. ) etc. Alaver, ia manipuiacion de obietos
y materiatas favoracerd que ei nifto sea capaz de provocar intencionalmenta determinados
sfectos y madificaciones pudiendo, ademés, elaborar sencilias construcciones, Estos
procadimientos estdn en astrecha rala;:ibn con la actitud de curiosidad y busgueda
que tiene el nifo y que |a intervericidn educa?iva pusda y deba fomentar.

»

IV. Animates y plantas

El desarrolie da la observacion y la exploracitn respecto a {os arvmaies y plantas
dsbera ser fundamentaimente guiada por ef educador. Sin embarga, serd también
necesanc que ks nFos maniiesten imsrés por obsenvar y explorar de forma espontdnea

eigunos animales y plantas de su entorno més proximo {(las hormigas def patio, el perrc
det amigo, ef &rbol del jardin, ete.). Toda elio fevard al nido a descubrir sus Caracteristicas
bésicas, a ia vaz que empezard a poder establecer relacionss muy elementales entre
é5t0s.

Madianta estas experiencias y procedimientos el mifio ird aprendiendo el respeta
y cuilado dei medic natural y especialimente a raves de ia participacidn con ef educador
an ol cuidado de pequefios animales y plantas que pusde haber permansntemsnta
u ecasicnalimenta en el centro, v, ademas, en el mantenimisnto de ambientes impios,
muy priximos a 8 come &f aula, 8l huertc escalar, e jardin del centro ste.

En cuanto al dasamrolio de la éapac:’éad de sstablecer relacionss entre el media
fisico y social sera muy impontante que el nifid observe algunas modificaciones muy
avidentes que sa producen en (os elementas del paisaje y en la vida de las personas
por i paso def tiempo, o clima ¢ Ja intervencién humana, como pueden ser, la
construccion de casas, las modificacionss en el vestido por ¢ ismpo atmostérico, ste.

Por Gitimo, el conocimienta dsl paisaje en este ciclo, debe restringirse a la loma
de cortacto con el entomo inmediato en que astén inserta [z casa y sl centro. Enesta
toma de contacto es determinante el usgo al aire libre, 1o sélo en sl jardin del Centro,
sino también, en la medida que las posibilidades de los nifios io permitan, an el pargus,
&n la plaza del pueblo o Barrio. Do asta forma, el nifig se va percatando Gé aigunas
diferencias y analogias ertra unos ambientes y otros, de las personas que forman parte
de estos, de los slementos quelos constituyen y de lasdistintas posibiidades de accidn
que sugieren. '

AREA i COMUNICAGION Y REPRESENTACION
i Lenguaje oral

En la perspectiva globalizadora qua deba informar toda la etapa de Educacién
nfantil, esta &rea se conternpia ademds come mediadora entre las otras dos dress
o mbitos de sxpariencia.

En ei primer cicia se acent(a, si cabe, el carécter instrumantal los contenidos
que incluye esta 4rea, y su sstrecha relacion con los de las demas areas. Asi, las
prioridades educativas se articulan para que el nifig comprenda y utifice progresivamente
el !e‘ngua;'a oral, use otras formas de rabresemaciér% para dar cauca a sus sentimisntos
y emociones, s& acergue al medic QU‘B i rodea y se famiiarice con los rudimentos
de algunas técnicas que van a ser fuenta de disfrute y de placer; se preténda ademas
Gue, aunque ds forma todavia muy incipiante, i nifc vaya estableciendo relaciones
oe semejanza y diferencia entre los objetos cotidianos, atendiendo a sus caracteristicas
més liam;t'was, situandolos en o aspacio y en relacidn con Su propio cusepo.

Asi, en el lenguaje aral, los nifios descubrirdn y expermentaran 1a emision de
soridos elemertales, balbuceos y la imitacién de los primeros sonidos sfaborados, en

"un proceso que les ievard a utiizar progresivaments un vocabulario 2ustado a las

situaciones coticianas, las reglas morfoidgicas y sinticticas fundamentales que le permitan
elaborar frases sencias y algunas formas sociates basicas de comunicacién oral como
las que se utilizan a la entrada o la salida de la clase; todo efio contando con la presencia
de modelos knglisticos comacios, que perTniten adecuar 13 utizacién de tales instrumentos.

Ei descubrimiento, experimentaciéin y utiizacidn de fos instrumentos dellengusie
oral parmitird que, al final de este ciclo, se puedan realizar actividades sidniﬁca:ivas
enlaEs:i:etaenIaswaesténpresemaslaexpfesiéﬂycomprensiénéenechos‘ CuUBntos,
sensaciones, acortecimisntos, emociones, etc., de ia vida cetidiana, o de coniextos
cercanos & nifig.

sl



5534

BOE num. 71

En ests sertido, las stuaciones que Se crean para contay Cuentos permitan agdemas
al educador promover Ias primeras conversaciones de grupo, que se realizan an un
cortexto muy motivador y con sencilas expectativas oa sxpermentacion.

Tanto en ef lenguaje oral come en cada uno de 08 otrog lenguajes, el cardcter
instrumental de la mayor parte de ios contenidos NQ IMERca gue en este cicdo soio deban
aparecer contenides procedimentalas.

Los contenidos conceptuaies y actitudinales deben estar presentes intencionada-
mante én este ciclo, puses son tanimprescindibles como los contenidos de tipa procedi-
mental para desarroilar las capacidades que se pretenden. Asi, hechos como la importancia
del lenguaje oral para ia comunicacién y actitudes como of interés por expresar sus
propios deseos y sensaciones o el gusta por participar en distintas situaciones de co-
municacion oral, son de aspecial importancia para la iritervencidn educativa con los
mifios entre C y 3 afos.

En ios primeros momantos de la vida del nifio sus instrumentos de comunicacion
son muy sencilos ¢ intarrslacionados, por Io que resulta gificil separar, por ejempla,
ios que serian orales: balbucen, primeros sonidas, fora, ste., y los propiaments corporales:
expresidn, gestos, ste. ’

Poot a poco of domindo prograsivo del lenguaje oral hace que Sste se convierta
en un instrumento privilegiade de comunicacién. La Escusla debe promover el desarrolio
de todas las capacidades utiizando las difererstes posibifidades de cada uno de los
fenguajes; fomentar la comunicacién oral debe supener in enriquacimientc para el RIRG,
sin ung reduccisn da las habilidades qus ya poses, como son el poder expresivo de
la mirada, los gestos o cualguier oiro instrumenta de comunicacidn.

Durants sl pnmer ciclo, Ios nifes descubririn, experimentaran y wilizardn, con
fa ajustada ayuda cef adultc y en los contextos mas significativos, ios variados y diversos
nstrumentos ¢e comunicacidn que ia Escuela intencicnadamente puede ofrecerls, da
manera que puadan comunicarse adecuadamaente, expresandose y comprendiende
alos demas en los comextos més habituales.

It Aproximacisn at lenguale escrito. (No so dasarrolla en este cicio).

. Expresidn plistica -

El descubrimianta, la experimentacién y Ja utiizacidn de los materiales de su
emomo como instrumentos de produccidn pidstica y de fas técnicas mas basicas que
ésto permite, serd fundamental en 0-3 afas, siempre en estrecha interrelacion con &l
desarrolio de nuevas habilidades perceptive-motrices. Asi, sl papsl, los tintes naturales
o los fapices, v e rasgar, el pegar o el garabatear, son algunos de ios que el nific/a
de este ciclo pusden utilizar,

Elo parmitirh que el nifio gesarrolie un proca.sa que, con ia ayuda déé maastro
C maestra ls va a llevar desde la pura experimentacion sensoricmotora y de la mera
descarga emociona a 1a consecucian, al final dst cicle, de cbjstivas de sxpresidn y
comunicacidn mds concretos: etaboracionss plésticas con alguna intencionalidad,
interpretacidn de algunas imagenes de su entomo, come la figura humana, stc.; todo
el en estracha relacion con las primeras actitudes de distrute @ interés por las
progucciones plasticas. - :

V. Expresitn musical

E5t0s mismos recursas & instrumenrnos corparales van a permitis & nifo descubrir,
experimerdar y utilizar las propiedadas sonoras que fienen el cuerpd vy los obietos del
entornu. Este proceso de utilizacion de diferentas propiedades sonoras y Su refacién
con el silencia serd, al final del ciclo, un nueva instrumento de expresion y comprension
de algunos sentimientos y emociones.
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Asi, produccidn de sonidos que se realizan con Ja boca, palmadas, imiacidn
66 sonidos de animales, produccién de "ruida” con diferentes objetos, siencios, canciones
o ritmos sencillos, uso de digunos instrumentos sencillos, e,
guela permiten observar, reconoser, manipular, expresas,etc., en situaciones delavida
cotidiana 8 ir desarrollando ef Qusto e interds por este tpe de actividades.

V. Expresién corporat

-~

Paraieia y compiementariaments las actividades que se desarrolian en'a Escusla
permitiran que 108 nifigs descubran experimenten y utilicen los recursos bésicos de
expresion de su cuerps (por &), los gestos, el movimientc da brazos y piernas.ete.)los
cusles se irdn enviqueciendo palaingiments oon el desamolo de tas habiidaces perceptivo-
matrices, afectivag, cognitivas y relaciur;éles. que se recogen en gl primer Ambito de
experiencias. -

De igual manera sl nifio va tomando conciencia da que pueds cantroiar su propio
cuerpe y de fas posibiidades sxpresivas que €sto le ofrece, como por ejsmplo los
despiazamientos por ef éspacic, \ ladireccionalidad, el tono de la vaz, eic; todn lo cual
le parmitird, al final del ciclo, exoresar y comprendsr, Son un mayce grado de intancional-
cad ¥ ajusts, slgunos sentirmiectos, ermocionss, desecs, {erfada, tristeza, alegria scrpnesa)
oiras reafidades soridos, aramales, coches,) sic, que se puecler: COMUMICar Con 8F CUBNe.

Vi. Relaciones, medida y tepresentacién en i espacio

Entre los 0 y los 3 afics, 8! nifo experimentara con los objetos que e rodean
descubriendo aigunas de sus propiedades (color, tamafia, formas, etc.) y relaciones
{agrupacionas por color, comparaciones, ets.), su situacién en el espacio, fundamen-
talments en tomo a sl mismo, y ias Wilizard en sus juegos y actvidades cotidianas.

En todo este procesa de descubdmiento, expesmentadion y utiizacidn es preciso
que ¢l nifc disfruts y se interese, que lo pase bien y qus se ie fomentan actiludes de
respelo a las producciones de jos gamas, de cuidado dal matarial ste.

Muy relacionado con los cortenidos en esta cicko se encuertra el juego simbaiics,
al qua hay que hacer una mencién espaecial. E5 una de las mas claras marnifestaciones
dal trdnsito de lo sensariomotor a 1o simbdlico, de un poderoso medio de expresién
de los propios interesas y de fa forma parsonal de interpretar las cosas, asi como de
un canal sxpresive fibre de los convencionalismos gue caracterizan a ctros como el
languaie orad

ESPECIFICACIGNES PARA O - 1 ANO.

Conviene insistir en ia finalidad educativa de todas fas actividades de |a Escuela

infantil, de manera que la inte&vencién_ educativa deberd orientarse también a que 1os
més pequencs de 'a etapa vayan desarrollands las capacidades que se concretan en

* jos objetivos de ciclo. Sera el equipn de ciclo vy el aducador, quisnes decidan las

capacidades, contenidos y criterios metodoldgicos gue han de guiar su intervencion
an £ada uno de os grupos de edad en que estén civididos los nidcs de G a 3 afos,
de forma que se asegure la continuidad y progresicn a io largo de todo &i ciclo, v por
extension, de to0a i stapa.

Aunque la mayor pade da las cgnsidstacicnes hechas para ‘Ei ciclo 0-3 afos
pueden ser aplicadas facimente an lo que se refiere a los bebés menores de un afo,
parece corwvenients subrayar aigunos elementos educativos {capacidades, contenidos
y orientacicnes didacticas) que pusden resultar Utiles para estructurar la intervencién
gducativa én astas edades, T

Atendiendo a las caractensticas de ins bebés que acutien al Cerdro de Educacian
Infantil durants su primer afc da vida, éste debe arganizarse de modo Gue pueda dar

ok
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respuests 8 las necasidades basicas qua presenten los mds pequefas. El concepto
de ‘nacesidad bésica™ no debe restringirss a lag necesidades hiokigicas de aimentacitn,
higiene y destansc. Para of bebé es igualments necesaria ia seguridad, la relacidn y
comunicacidn, el mavimiento y exploracidn, ef juego, &l alecto, v la estimulacion. La
intervencidn educativa debe orisntarse a que los nifos y las nifas empiscen a descubrir
su Cuema v las personas y objetos de su entornd MAS Proximo, & 8jusiBs SIS ritmos
bicidgicos a las secuencias de ia vida cotidiana, & controlar sus movimientos para gatear,
caminar, coger objetas, meterios y sacarios, .., a expresar mediante e llante, emisiocnes
vocales, movimientos, gestos, y primerss palabras aigunos de sus desecs y necesidades
bésicas de bienestar y saiud, de juega y de relacidn (alimentacidn, cambio ge padales,
movimiento, cercania del educadcr, por ejempio).

Las rutinas en tomo a la comida, &l suerlo, ia higiene, el juego, etc. constituyen
un recurso educativo de primer orden en ia medida en que contribuyen a ofrecer al
pequeno un marco estable y seguro a la vez que responden a sus necesidades. Por

ello, las rutinas pueden ser consideradas como ejes globalizadores entormo afos que

articylar la accién educativa y trabajar contenidos de distinto tipo.

El sducador debe aprovechar ios momantos da alimentacion e higiens para
refacionarse y establecer vinculos afectivos con el bebs, para jugar con él, hablarie,
acariciarle, sorreirle,... La aceptacion v la experimentacidn de sensaciones agradables
mientras el educador le cambia o alimenta, el gusto por estas actividades, junto a ios
primeros intertes de colaborar en $u resclucian {por ejempio, poner las manes bajo
&l grifo cuando se tas van a lavar, coger fa toalla para que et educador la seque, comer
trozos de alimentos sélidos utilizando fos delios), canstduyer af primer pasc en el
desarrollc de habitos de salud y bienestar que ocupard foda la etapa.

Es también objsto de aste primer afo que los Nifos y las ninas manifiesten sus
nacesidactes utizanda los medios de exprbsién a su aicance (lano, movimients, gestos.
vocalizaciones,...), perciban la sensacidn de bisnestar y/o malestar segin hayan sido
satisfechas o no, y progresivamsnte idertifquen aigunas de elias (por ejempio, hambre).
Para elio el educador ha de estar atento a las expresionss ce cada bebd, interpretar
suflanto, gestos.o movimienta y responder aelios. También, cuando le habla suavementa
o canta una cangidn tranquila mientras le alimenta, esta ayudandole a ranquilizarse,
@ sjustar Su ritmo y Su tona muscular a ia actividad y, en definitiva, & sentirse seguro,

En fa satisfaccidn de las necesidades de higiene, aiimentacién y dascanso, los
educadores deben respetar los ritmos individuales de cada bebéd y SuS experiencias
previas en la familia. Las entrevistas con las familas y 1a oi‘:_sewécaén de ia madre o
el padre (o ds la persona que sa ocupe habditaimente del Ninc}, mientras da de comer
al bebié, le cambia, etc., proporcionan una informacidn especiaiments valiosa en este
sentido.

La intervencién educativa debe orisntarss a que graduaimente cada bebé vaya
sjustando sus ritmos individuales a las rutinas de alimentacién, descansc & higiene de
f& vida cotidiana dal Qrupo, Io que Conlievard pequedias demoras (por ejemplo, esperar
unos Minutos pare comer). La regularidad en estas experiencias diarias favprece ests
Progresive ajuste de ritmas, asi como que el pequeric ermpiece a anticipar aigunas de
sllas {por ejernplo, cuando el educador lé muestra ef biberdn o ig pone e babero, o
le sienta en la trona..., of mifio anticipa ef momento ds comer). No abstarts, se debe
evitar la excesiva nigidez y'la prisa por lograr estos objetivos, par ofra parte fundamentales.

En la intervencidn sducativa deba primarse, més que ninguna otra cosa, la calidad
de 1 relacitn que Se establecs antre 8l educador y cada bebé; esta cafidad no puede
medirse solamente pOf i atencidn que éste racibe on 10 que Se refiers a sus nacesidades
de alimentacidn, higiene, descanso, i, sino que deba inciuir tambidn af afecto v 8l
canfio que se e muestra, como se juega con i, cdmo se ie habls, sefe acaricia... La
relacion diddica bebé-educador debe aprovechar todas las oportunidades Gue okecen
25 distirtas nutinas 60 que amics estin Impicados Fara qua se satistagan ks necesidades

| det primaro; en un cantexio que pueds v debe ser gratificador para ambos. En estas

stuacionss, las palabras que &l educador te dirige, la atencitn que Muestra a 5us gTitos
y baibucess, a forma en que le sonrie y Je comesponde, actian como verdadercs matbres
del desarroilo, contrbuyendo a la evolucién armanica def pequeric.

Entomo a las natinas y actividades cotidianas, v en (a interaccidn con el adulto,
#i niAG $8 acerca a contenidos de muy diversa tipo por las referencias que a los mismos
hace ef adulto mediants su: lenguaje, su afecto y su actuacidn. De esta forma se amplia
el mbita de experiencias del pequUEAOaSs! COMG 5@ incrementan todas sus posibiidades.

En ef curso de sstas experiencias ef educador escucha al nifio, interpreta sus
amisiones vocaies, responde a ellas, le deja tiempo para vocalizer de nuevo... Estas
“conversaciones” en las que 3e implican cada niflo y ef educador permiten una primera
aproxdmacion al sisterna de tumos que caracteriza el lsnguale v a contenidos de diverse
tipo. En esta senfido, s fundamentat potenciar e interds da los nifios por participar
en siuaciones de comunicacién y juegos de interaccion social con ios sducatiores ¥
con otros nifies {por sjempio, dar palmadas al samo de “paimas, paimilas™, saltar agamado
a los barrotes de la cuna al ritmo de la musica "salta, salta la perdiz”, esconderse y
aparacer n 8 jusgo de “cu-cl, tras-tras”, etc.). '

\ .

La utilizacidn detlamo, emisionas vocdiicas elementales, sonrisa, movimisntos,
gestos (por ejempla, sefatar} y, en general, todas los medios exprasivos a su alcance,
para comunicar necesidades, sensaciones y desecs, y ia cormprension de las intenciones
comunicalivas del adulto en siluaciones de juega comolas mencionadas anteriorments

" son también procedimientos a consigderar durants este primer afo.

£l uso dei lenguaje por parte del educador er sus mferaf.c.ionss con los bebés,
posibilita que empiecen ya en su primer afo a descubrir la funcidn comunicativa dal
lenguaje oral, y hacia i final de este periods wilicen sus primeras palabras. El propio
cuepe es &l vehiculo de comunicacion y relacidn més importante, 2l tempo que, mediarte
o mavimiento y exploracion el bebé va desarrcliando sus habilidades perceptivo-motnces
y cogritivas.

Aunguae la refacicn adutto-bebd es fundamental para ésts, ef scucador ha de
pensar situaciones y ambientes en los que &l pequeAa pueda interactuar con atros
nifics, y no sélo con los de su grupo, porgue ademas de dar respuesta al interss que
tiene ol pequenio, éstas situaciones da interaccion supanen una amphacion insustituible
de sus axperiencias perceptivas, afectivas, sociales, etc.

El educador debe faciitar que sl N0 utiice todos sus sentidos y experimente
Sensacionas diversas en 1a exploracién de si mismo {por ejgmpio, mirandg y tocando
su manc}. de los demas {por siemplo, tocando su boca, peio, ...) ¥ de Su entorma
{cogiendo, tocandn, mirandc, escuchando, chupando, trando,.. ks objetos,
desplazéndose por el espacio, afc.}. Mediarie la experimentacion de movimientos ¥
posturas diversas, el nifo empezara a controlar su cuerp 8 ird adquiriendo habilicades
matrices nuevas {ales como lavantar y controlar la cabess, girar i CUSMPO egtanco
tumbado, sentarse, arastrarss, gatear, ponerse de pie ¥, ya muy cerca del final de
&st8 pericdo, caminar.

Para potenciar en ios nifios esta experimentacidn, y ef gusto por ka accidn es
fundamersal vestirles con ropas comodas, proporchnads;s aspacios cdlidos y ampilios,
mabifiarie adecuado y objetos variados adaptedos @ sus necesidades que cambian
muy deprisa durante e primer afic de vida. Asi, si bien al principio los bebés pasan
la mayor parts del ismpo en su cuna, prorie se sienten mejar an una hamaquita que
tes faciiita ta expioracidn visual dal sntorno en qua se encusntran, o en Una coichoneta
o afombra amplia que les permita moverse y desplazarse por el espacio.

) Se debe proporcionar a los nifics objetos atractivos, de vernadas formes, texturas,
pescs, tamafos, colones, #ie, aiustaccs A Sus necesidades ¥ que favorszcan su cunosidad

A
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& inicistiva por la exploracion y manipulacidn de ios mismos. De esta forma, los miviles
musicales que atraen |a atencidn del bebé durants ias prirmeras semanas, pronto daran
pasc & otos objetos sobre los que é puede actuar cogiéndolos, chupadolos, lanzdndalos,
m_ .

Estas acciones que ei nifio repite esportdneaments en reiacion ai mismo o a
diferentas objetos posibiiita que vaya descubriendo Ios efectos de sus accionas y que
empiece a anticipar algunas da ellas. Por ejsmplo, cuando un nido ha experimentado
repeﬁc_ias veces que un objeto smits un sonide tras apretar un botdn, y en una ocasidn
ek sonido no sigue a su accidn de pulsar, mira al educador con cara de asombro, repite
t8 accién una y otra vez, la modifica ... (busca el sonido); e sducader iMerviena en
esta situacion, verbaliza lo que ocurrs, I8 anima 68 tranquiliza y e ayudsa g ancontrar
la solugidn.

Ne debe olvidarse, sin embarge, Gqué tan indeseable como la carencia de estimulos
3 la sobreestimulaciin axcesive que suele provocar 8n los nifios estados de inquistud,
falta da Interés por 1a exploracién y por descubrir 1as posibiidades de los objetos,...
Mas importants qua la profusin de jugustas y su atractive intrinseco es la posibilided
gue ofracen al educador y a pequefio de hacer cosas con ellos, de interactuar con
su mediacion, y todos los aspectos relacicnales y afectivos qua se implican en estas
- Patenciar en et nifo sertimientos de seguridad y de confianza es un obyetivo
. prioritario da la intervencion educativa. De ahf ia conveniencia de asegurar fa continuidad
de los sducadores qus posibilite af establecimiento de vinculos afectives entre ellos
¥ los nifios, v una verdadera continuidad an la intervancidn educativa; la proximidad
fisica de los educadores {que permie a los nifios veries y seguirles con 1a mirada), su
habla tranquila y afectucsa, su atencida para cfrecer a cada niflo las cosas que je gustan
¥ satisfecer sus necesidades, la estabifdad y el orcen en el smomno, son aigunos
eamentas que favorecan la sensacibn de seguridad y confianza en del tebs.

Por Gitime, cabe sefialar la importancia que gurante ef primer ane cobra iz relacien
entrs la famila y el educador. Esta refacién contribuye & informar a ambos del
funcionamisnto de las nitinas y de las peguedias incicencias que se suceden tanto en
&l contexto gscolar como en el familiar, pernite el establecimiento de acuerdos mutuds
¥ de enriquecimientos reciprocos en ia fabor educativa, a la vez que es ingustituibfe
péra proporcicnar alas familias la seguridad de gue su hijo estd siendo adecuadamente
educado y estmutada,

Cuando el bebs llaga por primera vez al Centro de Educacidn infanti la refacién
entre lafamila y los educadares cumple la funcién esencial de tranquilizar alos padres
respecto a ia estancia de los bebés en el centro, y de planificar su colaboracién para
qus [a adaptacion transcurra de forma Sptima. En este sentido, es corveniente que
I8 asistericia del bebé al centro se produzca de una forma progresiva, que duranis ios
primercs diss esté presente el padre, Is madre (u otra persona tamiliar para ef nifio);
asi, of educador padra conocer ol modo como interaccionan con af bebé, y éste ird
adapténdose paulatnamants & nuevo entono, al educador y 8 108 Giros nifos.

SEGUNDO CICLO
AREA I: tDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL
LEicusrpeyis ptoplg imagen
VEn estracha continuidad con los logros alcanzades por ios nifics en los primercs
afios, las capatidades en ests ciclo se Nan de trabajer a través de contenidos presentas

con epterioridad en la intervencién educativa aunque ghora se retoman 8stos con un
mayor detalie y precision permitiendo su relacidn can otros nueves contenidos; el rido

de 3-8 afos continda avanzando en la configuracidn de su identidad personal y en la
consecunion de una segqundad y un grado de autonomia cada vez mayor en las actividades
cotidianas,

La intervencion educativa en estas edades se dirige a que &l nifio Sea capaz
de wlentificar caracteristicas y cualidades personales cada vez mas complejas y detaliadas.
Asi, se trabajan todos los siementos axternos dat cuerpo, e incluso tambidn aigunos
érgancs intemos no directamente visibles (8l estémage o el corazén, pot gjempio),
aslcomo aigunos cambios fisicos propios que oCurren en relacion con el tempa {aumento
e taila ¢ de peso, por sjsmplc). De esta forma, a io largo del ciclo, el m’ﬁé va Consir-
yenda una representacion de su propio CUBrpo, sus sensaciones y sentimientos cada
vez més completa, compleja v ajustada.

£n este ciclo, se continlian trabajanda ia abservacidn y expioracidn del propio
cuerpe {genitales, interior de la boea, eic.) v de ia realidad sxierior, la identificacidn
de sensaciones (cansancic, movimiento, 81C.} y las. percapciones obtenidas a partir
de elio; también son contenidos a profundizar 1a interaccion y et contacto corperal con
los ofros y los abjetos, puesto gue todes ellos cobran especiel relevancia para una
construccion progresivamente mas ajustada y compiela delapropiaidentidad. En estos
procasos da crecients compleiidad, se han de retomar cada curso contenidos como
el interés por ios demnds, 1a observacidn de las diferencias y semejanzas que cada nifio
ha de realizar en continuo contraste entre sus caracteristicas y las de los demss, ja
acttuc de aylda y colaboracidn con ios compafiercs, etc.

En esta proceso, la intervencidn edLicativa se dinge a gus el nifio se nterese
cada vez mas por el cuerpo de fos demds, por la exploracidn mas pormencrizata y
1a identificacitn de ias caracteristicas y cualidades de los otros {aspecto fisico, sexo,
caracter, sic} y por las denominacicnes sociales dferenciales; en ias diferentes situacicnes
que se la presentan en la escuela y en la casa, & nifio ha de aprender paulatinamente
que las personas tienen distintos alributos {por ejemplo, sexo, color de pelo).

Al mismo tiempe, & autoconcepto que construye el nific estd muy influide gor
la imagen qus de sf mismo e devueiven ios demas, ¥ a fa inversa, vaicra y respeta
ias ditancias con los demas en funcion de estaimagen. En este sentido, la intervancion
educativa debe tender 8 Gue los nifios y nifas profundicen en la actitud de respate
hacia las caracteristicas y cualidades deles otras personas, asf coma penstrar a valorarias,
sin actitudes de discriminacién en base al saxo o cualguier otro rasgo diferenciadar.
Por gjempio, los habitos v normas sociales suelen ser modeios gue sl maestro O maestra
deberin tener en cuenta, durants 8ste ciclo.

For ofra parte, la intervencidn educativa permite que el aifio progrese en fa
idantificacion y manifestacién precisa vy cada vez con mayor riqueza de matices da los
propios sentimientos, smociones y ecesidades, aprendiendo a manifestar, regular y
controlar sus necesidades personaies {hambre, suefio, atencién ...), ademas de en
stuaciones habituales, en otras MAs ccasionales.

iL. Juego y movimiento

El desarrolio de 'a capacidad de descubrir y utiizar sus posibiidades d& accidn
incluye los distintos aspectos perceptivo-motrices, ccgnmvos afectivos y relacionales
implicados en 1a resclucidn de las tareas que se plantean en la vida cotidiana, en
siuaciones Wdicas, domésticas, o de otro tipo.

El magsiro ha da tener en cuenta que, en estrecha refacidn con las habilidades
que s& han desarrollado en el primer cicle, 8! nifio de estas edades pueds interesarss,
£on un apoyo ajustado, por el sjercicio fisico, por adguins habifdades motrices rnusvas,
simplicarse enla realizacién de acciones motrices cada vez més complejas {voltaretas,
desplazamientos ala pata coia, saltos, recornidas entriciclo, etc.), Através det equilibrio,
la coordinacion dindmica, el ajusts corporat, ef afianzamients da la propia tateralidad,
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Vaz con maydr precision, las nociones bisicas de onentacidn en el espacio y en el fempa,
se irferesa por eflas y comienza a mostrar actitudes de ayuda y colaboracién

Del misma modo, cuando sxplora (0% objetas, cada vez con mayor detalle, wtiliza
corectaments utensilios comunes, O resusive taroas que requieren Coftar, pinchar,
enhebrar, pintar o representar graficamenta, esta utiizando, y'continda desarroilando,
$us coorginaciones visomanuales y habiliaces manipulativas de carbcter fino. La valora-
citn de las posibiidades que se adguieren con fa mejors en la precision de los
movimientos as un cordenido fundamental para que £st0s aprendizajes se produzoar
de un modo realmerite significative.

fil. La actividad y I vida cotidiana

Aunque en ef ciclo anterior los compaliercs se encontraban ya presentes, en

#f s8gundo cicio se ioman especialmente impontantss. £l masstro pueda trabsjar con
fos nifios la regulecidn del propio comportamiento, la aceptacién de las regias querigen
los juegos, ef gjuste a clertas normas bésicas, la influencia en la conducta de los demés
{pidiendo, dando, pregunianda, expicandd...), 88 coma izs actitudes y hébitos de eyuda,
. coighoracién y cooperaciin, contanidos todos que se dervan de la vida en grupo en
estas edades. La intervencidn sducativa ha de prestar especial atencion & favorecer
interacciones entre iguales da calidad, ya que constituyen un aspecto fundamertal en
ol 4mbito de i3 relacidn interpersonal, ademdés de ser particularmente importantes para
8l desarrolio global. En este sentido, debe desarroilar unos procesos de ensefianza
y aprendizaje que capacien al niflo para relacionarse con los otros, y no solo para
esiar y corvivir con slios.

Aprender a utiizar sus posibilidades perceptivo-motrices, cognitivas, afectivas
y relacionales impticadas en la resolucidn de las actividades qus se plantean eniavida
cotidiana y en otras menos b&i:ituaies. aciemas de permitir que i nino sea capaz de
abordarlas ¢con un grado creciente de autonomia, posibilitard qua continde en la
slaboraciGn de nociones scbre sus movimientos y posturas cormporeles, iss diversas
actividades en 1a que 56 desenvueiva y las relaciones y sus narmas; det mismo matia
este aprendizaje fomentaré ef interés por las nuevas habiidades y la precisién, por el
trabajo bien hecho, por fa autonomia en distintas contextos, etc.

Para sllo, el maestro propiciard situaciones. ¥ exparéencéaé en las que el nifo

daeba tomar la iniciativa, planificar y secuenciar la propia accidn en tareas progresivaments

més complejas y extensa, que le permitan, a la vez, constatar Sus e1ectos y Feconaeer

sus arrores, regulando su compostaﬁ'\iemeeﬂ situaciones diversas y mostrando irterés

por supsrar las diicutades que se e piantean. Asi por siemplo tareas de grupo o trabajes

8nlos fincones que exigen colaboracian con sus iguales y le permiten constatar el Proceso
y los resultados en esta interaccitn.

V. El cuidado de uno mismo

Se considera necesaria también la adquisicién de una seris de hab40s v actitudes
ratacionados con & bienestar, ia seguridad personal, la higiens, el fortalecimiento de
la salud, y otros implicados en iz reatizacién de diversas tareas; durante este cicio,et
maestro 0 maestra ayudaran a que el nifio vaya aprendisndc arealizar auténomamante
ios hibitos de higiene corporal, alimentacidn y descanso (a bafarse, peinarse, cepilarse
fos dientes, vestirse y desvestirse, dormir tranquilamente etc.}, autiizar adscuadamente
ios espacios, cbietos y matariales apropiados (conocer y colocar en su sitic los materiales
deia clase, quitar y poner [a mesa, saber 1o qus es unaescoba, etc.), & aceptar y valorar
ajustadamante las normas de comportarnients establecidas en estas situaciones (Uso
da ias servitetas, cepillarse los dientes tras las comidas, recoger los guetes al finatl
de la jornads, etc.)...

Al mismo tiemps que conhoce ¥ valora sus posibilidades, af nifio de 3-8 anos,
ha de ser prograsivements capar e identificar sus lirmfaciones de accidn y de actuar
g acuerdo a elias, Asi, ha de aprender a reconocer situaciones peligrosas y a prevenir
accitentes(oon el fuego, con los enchufes, con el rafico, etc.}, utiizandb adecuadamernte
los instrumentos y ias instalaciones, colabarando en ias medidas qus 58 tomen an &l
caso de la enfermedad v con actitudes tranquilas.

AREA il: MEDIO FISICO Y SOCIAL
1. Los primeros grupos sociales

El nifio que llega ai centro de Educacién Infanti en aste segundo ciclo pusde
haber tenido una experiencia escolar previa. Esta le habré posbiitado scoeder a unas
relaciones sociaies y espacios fisicos distintos a los familiares. Sinembargo, para otres
niftos este puede s&r el pimer contacto con [ §5CUE, SUS MiBMDeOS ¥ sus Jependencias,
lo que hace necesano gque también a largo de ests ciclo descubra sste grupo social,
axperiments ia3 vanadas relaciones y sduaciones que en él se dan y se adapte a la
vida an grupo. En este ciclo, & procesc de adaptacidn pueds ser menos complicado,
debido a que ei nifo ha side ya capaz de adaptarse a su propia familia, de la que se
signte un miembro Mds, que paricipa, y CUyas acciones y apiniones san tenidas en
cuenta por los aduttos, '

'Si al comienzo de este Cicio, el nifto ya £3 capaz Ce gesplazarse sutdnomamente
por tas dependencies de |a casa y de la escusla, al finalizar ¢l mismo, y mediante 1a
intervencidn educativa, serd capaz da orientarse en Oros espacios Menos Préximas
pero que sean significativos para éi, como 'a plaza del pusblo, el pargue préximo, el
camino dé casa & ia escuela, ola casa dei arhigo; lugares todas ellos donde et pequeno
swele jugar, o los inerarios de lacalle ue recorrse ha/bm.lﬁmeme. Tado elfo contribuird,
también, a qua a los s6is afos el niflo pueda utilizar adecuadamente términos relativos
2 ja organizacidn espacial y tenga nocicres ajustadas sobre su casa, su escuela, el
parque, etc. . También durante este ciclo, 8l maestro puede ayudar a que el nific amplis
su percepcion sobre las formas sociales del tiempo mediante ia vivencia de los dias
s la semana, oS lipos da dias festivos y laborabies, © las estaciones.

La participacion del nifio tarto en la vida familiar y escolar a lo largo de este ciclo
se cesarrciiars, fundamentaiemente, cuando en la escusla se ls offecen situacionss
donde se pueds responsabilizar de algunas tareas relacionadas con 13 vida diaria en
o centro v en |a famifia, tales como, poner y Guitar ia mesa, encargarse de recoger
o repartir las pinturas o de regar las plantas, asi como, de otras més directaments
relacionadas con la resoiucidn de tareas en 2l grupo de clase (canstruir unos disfraces
o un mural, arreglar bs cuentos deiringdn, etc.). Esta participacion permitird, también,
qus a lo largo de ests cicdlo ¢ nifo sienta interés por participar en la vida familiar y escolar
y desarrolie actiudes de cooperacidn, colaboracion y ayuda, tanta con ios aduftos come
con Ics iguales.

La refacidn dal nifdo con su masstro v los compandieros de juego, Y ¢on otres
aciultos y nifos, que se posibiita en ia escuela, Serd cada vez mas fluida en ia medida
en que el nifio vaya siendo capaz de tomar en consideracion a ios otros en las diversos
egos y actividades y resuelva de una forma progresvamente altinioma fas situadionss
confiictivas mas habiuales, La creacion colectiva de noras que facifen la convivencia
contribuira a gue el nifc poco a poco sea capaz de - manifestar actiuces o8 respeto
teniar en cuenta} hacia ios desens, sentimientos, gustos y opiniones de los demas.

Por ofra parte, ef maestro ha de tener en cuenta que ol compartir Ios cbjetes
y materiales, tanto de uso colectivo, coma aﬂuellcé otras que el pequeno puede habser
trafde de casa, asi coma, la discusidn en grupe acerca de jos turnas de utiizacién de
aibunaoa de éstos, o el cuidado y reparacin de los mismos, contribuirdn a que ias
relaciones interpersonales entre los nifios sean cada vex mas fluidas y equilbradas.
Todo eilo, unido al uso cada vez més contextualizado de las nommas elementales de
corvivencia facilitard al nifio su colaberacién con los otros en pequenas actividades
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'en 185 que no sea necesaria la ayuda del adulto (regar ias plantas, recager 1a clase
ate).

1l. La vida an sccisdad

En este segundo cicio la capacidad de participar en (oS grupos con 10s que se
relaciona & identificar ia diversigad da relaciones (ue mantisne con ios demas se
desarroliard a partir del descubrimients de los prinéipa!es grupos socisles de los gue
&8s miembra, de sus caracteristicas, ds las principaies relaciones (de parentesco, por
alemplc} que entre elios se estatlacen, dei intards por participar en elios y de su
valoracion, etc. Por otra parte, la chservacion y exploracién det medio soeial faciitara
8 7o un acercamientc & las flestas radiciones y costumbres, de farma que al finalizar
este segundo cici podrd ser capaz de PATSRar y diStTUtar en éstas, valorAndoias coma
manifestacionas culturales del entomo.

Alfinalizar el Ciclo, e rune ademds de sentirse miembre ¢a la famika y da ia escusia,
asf como, da ser capaz de achuar conforme & 1os roles que tiene que desempenar dento
de estos grupos, conocerd, también, algunas de las formas més habituales de fa
organizacion de fa vida humans y las normas y pautas basicas ¢6 compaortamiento
¥ Convivencia. Effo facilitard que el nifio continde descubriends progresivamerits las
caracteristicas y utlidad de algunos de 10s establecimientos de la comunidad, o de otros
senvicios comunitancs que wisita con fracuencia (of mercado, 12 consulta médica, &
tren, fiestas comunitarias, #1¢.), £n este sentide, y teniends en cuenta ia impartancia
de ios sistemas de comunicacidn en esta sociedad, of masstro Weré 8l acercamiarto
a los diferentas medios, su ulilizacién v utilidad, las pesibilidades que permits, tado
lo cual lg va a ir acercando 2 la idea de medio de comurscacién y a Ia existencia de
una actitud de independencia y valoracidnajustada de tales medios.

Porotrapartela c:bservac%ény el acercamients al entorne, permitird al educador
_ irintroduciende las relaciones entre el medio fisico y social, de modo que el fifio puada
ir parcibiends, obsarvando e identificdndoias, en los paisajes mds cercanos primero,
de moda que los nifos se acerquen a la kiea de paisaje como marco da estas relacicnes
entre ios aspectos fisicos y sociales y desarrolien actitudes de respeta y valoracian.
Asf por ejernplo, el contraste entre ias caracteristicas de su medic (barrio, pueblo,. }
y dé las de un madio mds alejado (salida a la granja-escuela. visita a la ciudad, ), puede
permitir este scercamisnto a la idaa de paisaje.

La observacion de 1os sucesos y acomecimientos que tienen lugar en sstos
establecimientos de la comunidad tacilitara que el nifo yalore su Ltlidad para 2 vida
humana, que discrimine los comportamientas y las actitudes mas sdecuados en cada
hugar y que vaya eisborande ef significade de tales senvicios, o que le permitird actuar
ds foma cada vez més ajustada en estos.

iil. Los obtjetos

Asirmismo, el desarrollo dala chsarvacibny exploracitn respecto del medic fisico
¥ S0cial raquiere #linicio ce una cieta sistematicidad al finalizar |a tapa. Esta observacén
No prasupong, por lo tanto, una actitud maramenta contempiativa. Al contrario, estos
procedimientos remiten, scbre todo, B la actuacidn dei nific sobre ef medio, una

- deterrminada pianificacion y a la constatacién det efecto de sus acciones. Por supuesto
qua dicha diferanciacidn no ocurre portue si, sino gue se debe a ia intervencidn del
educador, quien, a partir de los ifereses y de ias propias iniciativas da los niflos contribuye
decisivarnenta &l astablecimiento-ds objstives, a iz organizacidn de planes ds accién
y @ ia constatacion de los resultados de los procedimientos ytiizados, tanto en situacionss
conocidas, como en ofras menas habituales.

La invencién y ia construccidn de anefacios, aparatos, MeCanismos O jugustes
sencilios en este ciclo en funcidn de fos propios intereses y ds los objetivos fijados da
antsmano con &l maestro o maestra faciitaran al nific que sea capaz de planficar ¥

ordenar 3u accidn en funaon de la iformacidn recibida o percibida. Iguaimante, esté
tipe: de actividades le permitrd wiilizar y manipuiar objstos y materiales muy diversos
de torma convencional, asi coma, de forma menos convenciona), y desarrollar una actinud
de blsquada y respato hacia los objetos, come parts del medio que nos radea.

Esta utilizacidn de diversos obistos, permivrd dentficar sensaciones mas compleas
coma s pesc o la texn;ra. ponerios en felacion con las funciones que sociaiments tienen
{aunque fa expenmentacion ayude a descubrir infinitas utiidades), observar ¥ conocor
su medic ¢e procedencia, identificndoios como Darte de ese madio, elc todo el
scercara af nific 3 la nocién de obieto, su diversidagd y su funcionalidad.

V. Animales y plantas

. La observacicn y Ia exploracion de iog seres vivos (gque en este cicio, coma se
expresaba antes, pusde ser mas sistematica), v de los diterentss tipos de relaciones
Qe existen entre ios animales, las plantas y las personas permitics al pequena, Mediante
la intarvencitn educativa, aproximarse a algunas nociones (ser vivo, camblos, ciclo
vital, compartamientos, clasificaciones, ..} que en etapas posteriores seirdn ampliando.
Estos procedimientos fe ayudaran a desarroitar, también, actiudes de respeto y curiosidad
hacia el macio natural, asi como, que comience a valorar la necesidad de que exista
una raiacién equilibrada entre los diferentes seres vivos y de interventr en este medio
para su consérvacitn y cuitdado.

Durante esta ciclo el nifo ird aprengiende a respetar y cuidar ef medio natural
no sbio a través de la participacién y cuidado de pequenos animaies y plantas que
pueds haber permanente u ceasionalements en i centro o de la ayuda en fa limpieza
da ambientes como los famillares y los escolares, sino, tambin, gue comience a participar
en las actividades de la comunidad gus estan muy directamente relacionadas con la
consarvacitn det medic natural, tales r_:gmo, salir a limpiar el parque proximo, ayudar
a plantar un 4rbol, stc. ’

En cuanto al desarrolio de la capacidad de establacer refaciones entre & medio
fisico y social, en este ciclo sera secesatio que el mho chserve y discrimine fos cambios
naturales que influyen en [a forma de organizar 1a vida cotidiana de las personas
{estaciones, temperatura, fendmenos atmostéricos, etc.)y en ef paisaje, asicomo. gue
descubra ofmo la intervencidn humana modifica eof medio, relacicnando tales
modificacicrnes con el desarroio da actitudes de respeto y cuidado por los espacios,
&l placer hacia ambientes ria degradados, etc.

Finalmerta, conviena sefalar que el conccimiento dei medio en aste ciclo no
debae restringirse sélo al entorno en ef que esta insertd el niffo, 5ino también a agusefios
ofros més isianos pero por los que éste manifiesta interés y curiosidad. Asi, desde ios
productos de la imaginacitn, que estaban presentes ya en el ciclo americr, hasta los
seres vivos 48 Gtros medios (la seiva, Ios polos, el desierto..) y que llegan a ravés de
miadios de comunicacian muy ciferentes, todas son realidades que e masstro no debe
oiidar,

AREA il: COMUNICACION Y HéPRESENTACION
1. Lenguae oral

En estrecha relacién con el primer cicio y con el misma cardcter instrumental
dalgs comteridos en eata drea, en este Sequndo oicko de fa Educacion infantl, 1as prionda-
des educativas se dirigen a gue os nifos y nidas de 3-6 arios consoliden y desarrollen
lag posibiicaces de descubrimiento, expenmentacon y utiizacdnde las diferentes técnicas
& instrumentos de comumicacidn y represemtzcidn, con un progresivo grago da
intencionalidad y complejidad. Deigual medo se rata deque enriquezcan su cagacidad
de exprasion y comprensidn, sn cortexies cada vez mas complejos y con una mayor
intencionalidad v armplitud Comunicativa.

[RUYY]
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Deostan:iodo,eﬂqumspmallarwaiemal. la utifizacion def vocabulario
se ampiiard progresivaments, las reglas mortoldgicas y sinticticas que e rino utilice
serén padatinarments més compielas y toda elfo, junto a formas sociales de comunicacion
més justadas, en contextos motivadores cadd vez MAs Uversos.

Estos instrumentos van a posihiitar al nilo, entre 1os 36 anos, una mayor capacidad
s expresitn y comprension, que le permitird ser progresivaments mas auténoma,
planiicando y resohviendo tareas cada vz mis compleias, paricipando mas activaments
an dilerentes situaciones de su entorna y relscionandose placentera y profundamente
consusigualesy los adultos. Esta procesa lg faciitard la participacién en conversacione
colectivas en situaciones diversas y la evocacion de situaciones, hechos, geseos y sert-
tisritos mas conplejos, en un primer momenta de la vida cotidiana y con posterioridad
“referidos a &mbitos diversos.

Paraletaments ol nifo/a de 3-8 afios va g ir tomando conciencia de los diferenes
uscs sociales dei lenguaje oral y de su potencial como instrumento de comunicacion.
En este proceso la intervencidn educativa procurar que ios niftos/as valoren su im-
portancia pars expresarsa y comprender, se interesen y tengan iniciativa por buscar
nuevas slementos de dasarmoiic del lsnguas, v, en suma, que encusTiren gusto v piacer
por poder expresarse y comprender a los demsés, mostrando interés hacia los textos
de Ia tracicion cultural propia, & fos que se acerca con la ayuda del maestro.

H. Aproximacidn al lsnguaje sscrito

Este dominio progresivo de |a lengua oral va a permitir al nifto det sagunde ciclo
de Educacidn Intanti acercarse a ia simbolizacién que supone o lenguaje escrito,
entendiendo en todo caso gua el aprendizaje del cddigo da lacto-escritura, 8s un
contanido. del primer cicio de la etapa primaria.

Este acercamiento va desde la interpratacion, comprension y procuccion expresiva
de imagenes y simbolos sencilias, con una secuencia progresivarmernts mds compleja,
hasta la identificacidn de aigunas palabras de su entorna y s wtifizacion de algunos
convencionalismos de fa escritura. .

De aste modo, los nifics y nifias de este ciclo irdn descubriendo lalengua escrita

_ como un instrumento de comunicacion, informacion ¥ distrute y, paralelaments, los

dierentes sopartes en los que pueds aparecar, todo lo cual les ayudara a valoraria

gjustadarments, cuidando los soportas en que esta aparece, y a sentirla come una
tuente de disfrute y placer. :

. Expresién plistica

Sienel pfimerciido ef descubrimionto, la expserimentacién y ks utilizacidn basica
de los elementos del entome oMa insTumentos de produccidn piastica sea io fundamentsl
ds este bioque de conteniclos, en este cicio los ejes da la actividad serdn ia progresiva
complsjidad en i usc de las téenicas piasticas, y la mayor capacidad de representacion
¥ comunicacitn que éstas ie permitén. todo elio en estrecha relacién con los aspectos
cognitivos, afectivos, motdricos y relacionales, también més da.?rrallaﬁos.

Asl en este cicio &l nifio es capaz de percibir y diferenciar formas y colores més
compiajos, los contrastes y sus posibilidades expresivas, nuevos materiaies o soportes
piésﬁmsmmlmwas.ﬁc. @ird aumentando sus habilidades de trazo, se afianzard
mdmmmmwmwawmwmmm.m.:Mhm
le posibilitar la creacidn de imdgenes y producciones plasticas progresivamente mas
sighoradas,

Estas actividades irdn acercando al nifio al concepto de obfa_piés!ica, de su
diversidad y de los Jiferentas materiales (tiles para su slaboracidn, Ademds permitird

introducir en ia ciase ef respeto e imerés por ias producciones piasticas y 1a posibilidad
de que sa parciban como un nuevo slemento de disfrute. En este sertido merece destacar
la inmomincia que cobran las imagenes televisivas. La escusla dsbera tener en cuenta,
a lo largo de todo el cicle, como un contenico fundamental; por ejsmpio |a valoracién
ajustada de su utiidad. '

IV. Expresitn musical

Entre ias posibiicades expresivas de su cuarpa ai nifio ha descubiertc en el primes
ciclo las soncras, en relacién y contraste con las de los instrumanios de su entornc.
En este ciclo, y tambien en estrecha relacion con otras propiadades axpresivas del
cuerpe, ol nific va a profundizer en la utiizacién y experimentacion de su cusrpo, en
aspeciai la voz, y con las propiedades sonoras de objetos cada vez mas elaborados,
tanto individualemernte como en grupo; de este modo ve & ampliar congigarablemente
84 capacidad de expresarse y cComprantier sentimientos y emociones a traves de los
sonidos y en contextos muy diferentes. ’

Domamdo,lamdulacﬁnde%amtaigﬂarpméncﬁemmmés
complejas, las combinacionas de sonido ¥ ritmo corporal, la discriminacidn de contrastes
S0NGrOS Come agudo/grave, fuerta/suave, etc, son alguncs ejempios que on este ciclo
posibiltan que & nifc/a amplis su capacidad comunicative.

Todo eflo le scercaré 8l concepto de masica, como pecutiar relacién entre sonido
y iempos, &l de las diferentes fuentes de sonikdos y 8 de aigunas productiones musicales
presentas en su medio.

Esta compransion y sxperimentaciin de o puede ser 8l sonido, producids por
i cuemo y ios abjetas, y la misica permiticd profundizar e NCorporar @ este Cicio Nuevas
actitudes de relajacidn, atencién, preferencia, eic, ante ef hecho musical sencilio y o
propio folklore,

V. Expresitn corporat

Dal mismo modo que en [as actividades de expresidn plastica, an esie segundoc
ciclo o mayor desarrolic ds ios aspectos alectivos, Cognaivos, perceplive-motdecos
¥ relacionales, en contextos cada vez mas amplios, va inseparablemsents unido a una
mayor posibiidad de utiizacion de los recursos expresivos del cuerpo: desplazamientos
¥ movimientos méas ajustados a ja finalidad expresiva, imitacicnes y representacionas
individusles y en grupo, profundizacian en alguno de los recursos ya utilizados en el
0/3, asf como el descubrimiento de otros nusvos {gesto y actitud corporal, tono, voz,
otc.). .
En este ciclo rasulta importante tener en cuenta que las actividades de expresitn
corporal, deben posibilitar ia interaccibn entre los iguales, ya que &l cuerpo Sigue siends
ol principal elements de refacidn con &l medio; as! por eempio, ajustando sus movimientos
# los de sus compaferns. ’

E5tos nueves insgumentos permiten: qua of nido y mifa disfrute y se interese
cacls vaz més por las representaciones ¥ o juego cramdtics, tenga iniciativa por participar
1 aste §p0 de shuadionss y pusdsn comprender ef conrol de 5u Cuerpo ¥ SUS IMporartes
posibilidades sxpresivas y compransivas y en suma de retscion entre 8l y su antomo.

V1 Reiaciones, medida y repressntacién en ¢ espacio

" Parsiela y complementariaments e p2s0 96 U pensamients de carkster agocéntnics
haca uno de tipo IGgico que e nifio realiza en aste ciclko fundamentaiments, je va a
posibiitar atribuir nusvas cualidades a los objetos, Ir estableciendo relaciones entrs
efios, agruparics segln estas cualidades, compararios y ordenarios, utiizando para

e d
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elio sistamas muy slemaentales e ir acercandoess a algunos sisternas da cuartificacion
mda alaborados como &f nimero y la medida.

Tambien en este cicio la sistematizacion de las nutines fundamentales le va a
permitir estimar la duracién de fa vida cotidiana en rélacion con medidas temporales,
asi como su ubicacién.

Da igual modo 8l nifo pusde Situar ios objetos en el espaca, en un PriNCIpIc
en relacidn con & mismo y postaricmments en relacitn con los demas. y pusde comenzar
a sstablscer algunas relacionss enirs 133 lormas espaciales de tales objstos.

En este proceso se acercard al concsplo de algunos atributos y refaciones antre
objetos, su utiidad como sistomas de representacion y comunicacidn y akgunas medidas
de temporalizacion; esto tambien le permitird a preciar su utiidad y acercarss con gusto
¥ curigsidad a la exploracidn de nuevas obietos.

- MINISTERIO
DE AGRICULTURA, PESCA
Y ALIMENTACION

ORDEN de 26 de jebrere de 1992 sobre tramitacion vy
Resalucidn de expedicates de aviedus a instalaciones de
acuicifura focalizadas en las cindades de Cewta v de
Melilla.

6620

El Res! Decreto 222/1991, de 22 de febrero. para el desarrollo y la
adaptacion de 1as estructuras pesqueras y de la acuiculiura, establece €n
su articulo 23 fa posibilidad de asignar ayudas a proyectos de inversion
para la construccidn, equiparamicnto, madcrnizacion o ampliacion de
mstalaciones para el cultivo de peces. crustdceos o moluscos en base a
lo dispuesto en el Reglamento (CEE) 4028/86, modificado por «f
Reglamento (CEE) 3944/90, del Consejo.

En su articulo 24, apartado a). de requisitos para la concesion de fas
ayudas, sc cstablece que los proyectos de inversion deberdn estar
inscritos en las lineas de desarrollo del sector incluidas on el Programa
de Orientacién Plurianual

El articulo 26 del citado Real Decreto establece ¢ perccn!a;e de
ayudas dentro de fo recogido en ei marco comunitario, senalando, en su
articule 27, gue con cardcier general las sobcitudes de ayuda se
presentaran en la Comunidad Autdénoma donde se localice el proyecio.

De forma paralela, ¢f Real Decreto 495/§988. de 28 de mayo, sobre
ayudas nacionales a determinades proyectos en el sector de acuicuftura,
habilita al Ministro de Agriculiura, Pesca y Alimentacidn para asignar
avudas a determinados proyectos de este sector no contemplados en la
normativa comanitaria. Igualmente. el articulo 6 de estc Real Decreto
sefiala que las solicitudes de ayuda se presentargn ante el drganc
competente en la materia de ta Comunidad Auténoma donde se localice
el proyecto.

Considerando que. al no haberse desarroilado hasta ¢l momento la
prevision de la disposicion transitoria quinta de la Constitucidn, segdn
la cual las ciudades de Ceuta y de Melilla podrdn constituirse en
Comunidad Auténoma. resulta aplicable lo dispuesto en el articulo
149.3 de la Coasiitucidn, segun ¢ cual «la competencia sobre fas
materias que noe se hayan asumido por Jos Estatutos de Autonomia
corresponderd al Estadon. siendo en este caso ef drgano competente en
la materia la Dircecién General de Estructuras Pesqueras de la Secretaria
General de Pesca Maritima,

En virtud de le anterior y con ¢l fin de que los proyectos localizados
en estas ciudades puedan recibir los mismos beneficios que aguellos
localizados en otias zonas del territorio nacienal que hayan desarrollado
Estatutos de Autonomia especificos, se hace nccesario habilitar una
norma que permita la cobertura de la ayuda nacional reglamentaria para
proyectos de acuicultura que reciban subvencién comunitaria v para
asignar ayudas exclusivamente nacionales a aquellas miciaiivas que no
accedan a las citadas subvenciones.

En su virtud, he tenido a bien disporer:

TITULC PRIMERO
Proyectos que solict't_an ayuda comunitaria

Articulo 1.® Para acceder a las ayudas previstas en el articulo 23 del
Real Decreto 22271991, los proyectos de inversidn destinados a la

1

consiruccion, equiparamiento, modernizacién o ampliacion de instala-
ciones pgra el cultivo de peces, crusticeos ¢ moluscos localizadas en las
ciudades de Ceuta v de Melilla deberdn cumplir las condiciones
establecidas en los articulos 24 v 235 del citade Real Decreto. y los
solicitantes cumplimentardn el formularie incluido como anexo en ¢l
Reglamente {CEE) 970/87, de la Comision, de 26 de marzo. sobre
medidas transitorias y modalidades de apiicacion del Reglamento (CEE)
4028/86. del Conscio.

Are. 2.7 Los formularios de avuda podran solicitarse en ias respecti-

vas DdLbau()ms del Gobierno de las ciudades de Ceuta v de Mekilla.

art. 3% Las solicitudes de avudas. acompanadas del formulario al
qm se refiere ¢f articulo anterior v de la documentacion sefialada en fa
piging 4 del mismo. deberdn iacluir

Las concesiones, aulerizaciones e informes preceptivos de los Orga-
nismos competentes para llevar a cabo las obras previsias v su posierior
pucsia on produccién.

Certificado de la Direccidn General de Estructuras Pesqueras sobre
situacidn anterior al comienzo de las obras, incluyendo la documenta-
cion fotogrifica de la zona de ubicacion de la instalacidn, asi como un
mapa a escala |/ 200.000 6 1/ 250.000 de la zona.

En el caso de Sociedades, copia autorizada de la escritura de
constitucion de la misma.

Documeniacion acreditativa de la capagidad técnica de la persona o
det equipo encargado de garantizar la visbilidad del mismo, de acuerde
con lo seaaladeo en of articuelo 11.3 del Reglamento 4028/86. En caso de
tratarse de un consuitor cxierno a la Empresa, el vinculo entre of titular
def proyecto v ¢l comsultor ‘deberd acreditarse mediane documento
contractual en of gue se refleje que dicho vinculo se establece por un
periodo de tiempo que garantice ¢ cumplimiento de los ohjetivos
establecidos en ¢l provecto.

Documentacion sobre cualguier otra ayuda, tanto en forma de
capital como de subvencion de intereses, que el titular del proyecto haya
solicitado o regibido con destine al mismo o a una de sus partes.

En caso de que se iacluyan buques auxiliares, se acompasari
presupucsio detaliado firmado por un tenico competente acompanado
de planos v datos relativos a los mismos.

La informacion correspondiente a los apartados B, b-3, informacion
detallada sobre las téonicas empicadas, y B, ¢, resumen del coste de los
trabajos, de la pagina 4 del citado formulario, deberd ir firmada por
Téenico cualificado.

Art. 4.°  Las solicitudes de avuda sc presentardn ante la Direccion
General de Estructuras Pesqueras, en dos tonvocatorias anuales en las
siguicntes fechas:

a} Enprimera convocatoria, hasia ef dia 15 de febrero, inclusive, de
cada ano, para jos proyectos que deban ser remitidos a la Comision
antes del 31 de marzo.

b) En segunda convocatoria, hasta ol dia 16 de septiembre, inclu-
sive. do cada afo, para los provecios que deban ser remitidos a2 fa
Comision antes det 31 de octubre.

Art. 3. a) Una vez conocidas las decisiones de la Comision schre
concesion ‘de ayudas. ia Direccidén General de Estructuras Pesqueras
resolverd sobre 1a asignacion de la parte correspondiente a la ayuda
nacional LI] cumphimicnto de lo eslabltczdo en el Replamen-
to 4038/86.

b} Para los provectos gue no reciben ayuda comunitaria o que
repuncien a la misma i Direccion General de Estructuras Pesqueras
podra conceder Iz ayuda nacional prevista en el articulo 27 del Real
Decreto 322/19‘){, de acuerdo con las disponibilidades presupuesiarias.

Art. 6% El importe de la ayuda sc establecerd segin los limites
recogidos en el articulo 26 del citado Real Decreto. Esta ayuda podra
tibrarse de forma traccionada, con las mismas condiciones y requisitos
que sc establecen en o Reglamento (CEE)Y 1116/88, de la Comisidn. de
20 de abril. para los pagos parciales de ayuda comunitaria.

Art, 7. Para los proyectos que roctban ayuda comunitaria, los
pagos parualcs de 1a ayuda nacional podrdn presentarse posieriormente
a fa tramitacién del expedicnte de pago parciat a Ia CEE, a excepeion de
la sitima fraccién, que, en cualquier caso. debera solicitarse y hiquidarse
previamenic a la tramitacién del cltimo pago de 1z ayuda comunitaria.

TITULO

Proyectos que no acceden a ayuda comunitaria

Art. 8° La Direccion General de Estructuras Pesqueras podrd
asignar ayudas exclusivamente nacionales a proyectos de acuicultura
scgiin lo establecido en el articuio 1.° del Real Decreto 493/1988. Para
tencr acceso a cstas ayudas los proyectos deberan:

a} Contribuir al cumplimiento inegral de los objetivos del Pro-
grama de Orientacion Plurianual,
-b) Tener un fin exclusivamente comercial
¢} Ser realizados por personas fisicas o juridicas que posean una
capacidad profesional suficiente.
dy Ofrecer garantias suficientes de rentabilidad a largo plazo.
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