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			Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el currículo básico de la Educación Primaria.

		

		
			La Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa, ha modificado el artículo 6 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, para definir el currículo como la regulación de los elementos que determinan los procesos de enseñanza y aprendizaje para cada una de las enseñanzas. El currículo estará integrado por los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa; las competencias, o capacidades para activar y aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada enseñanza y etapa educativa, para lograr la realización adecuada de actividades y la resolución eficaz de problemas complejos, los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa y a la adquisición de competencias; la metodología didáctica, que comprende tanto la descripción de las prácticas docentes como la organización del trabajo de los docentes; los estándares y resultados de aprendizaje evaluables; y los criterios de evaluación del grado de adquisición de las competencias y del logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa. Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias, ámbitos, áreas y módulos en función de las enseñanzas, las etapas educativas o los programas en que participe el alumnado.

			Según el nuevo artículo 6 bis de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, corresponde al Gobierno, entre otros, el diseño del currículo básico, en relación con los objetivos, competencias, contenidos, estándares y resultados de aprendizaje evaluables y criterios de evaluación, que garantice el carácter oficial y la validez en todo el territorio nacional de las titulaciones a que se refiere esta Ley Orgánica.

			Uno de los pilares centrales de la reforma educativa operada por la Ley Orgánica8/2013, de 9 de diciembre, descansa sobre una nueva configuración del currículo de Educación Primaria, Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato. En el bloque de asignaturas troncales se garantizan los conocimientos y competencias que permitan adquirir una formación sólida y continuar con aprovechamiento las etapas posteriores en aquellas asignaturas que deben ser comunes a todo el alumnado, y que en todo caso deben ser evaluadas en las evaluaciones finales de etapa. El bloque de asignaturas específicas permite una mayor autonomía a la hora de fijar horarios y contenidos de las asignaturas, así como para conformar su oferta. El bloque de asignaturas de libre configuración autonómica supone el mayor nivel de autonomía, en el que las Administraciones educativas y en su caso los centros pueden ofrecer asignaturas de diseño propio, entre las que se encuentran las ampliaciones de las materias troncales o específicas. Esta distribución no obedece a la importancia o carácter instrumental o fundamental de las asignaturas sino a la distribución de competencias entre el Estado y las Comunidades Autónomas, acorde con la Constitución española.

			Esta nueva configuración curricular supone un importante incremento en la autonomía de las Administraciones educativas y de los centros, que pueden decidir las opciones y vías en las que se especializan y fijar la oferta de asignaturas de los bloques de asignaturas específicas y de libre configuración autonómica, en el marco de la programación de las enseñanzas que establezca cada Administración educativa. El sistema es más flexible porque permite ajustar la oferta formativa y sus itinerarios a la demanda de las familias y a la proximidad de facultades o escuelas universitarias y otros centros docentes, y favorece la especialización de los centros en función de los itinerarios ofrecidos.

			La nueva organización de la Educación Primaria se desarrolla en los artículos 16 a 21 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, tras su modificación realizada por la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre. El currículo básico de las asignaturas correspondientes a la Educación Primaria se ha diseñado de acuerdo con lo indicado en dichos artículos, en un intento de simplificar su regulación, que se ha centrado en los elementos curriculares indispensables.

			En línea con la Recomendación 2006/962/EC, del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente, este real decreto se basa en la potenciación del aprendizaje por competencias, integradas en los elementos curriculares para propiciar una renovación en la práctica docente y en el proceso de enseñanza y aprendizaje. Se proponen nuevos enfoques en el aprendizaje y evaluación, que han de suponer un importante cambio en las tareas que han de resolver los alumnos y planteamientos metodológicos innovadores. La competencia supone una combinación de habilidades prácticas, conocimientos, motivación, valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz. Se contemplan, pues, como conocimiento en la práctica, un conocimiento adquirido a través de la participación activa en prácticas sociales que, como tales, se pueden desarrollar tanto en el contexto educativo formal, a través del currículo, como en los contextos educativos no formales e informales.

			Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber hacer» que se aplica a una diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales. Para que la transferencia a distintos contextos sea posible resulta indispensable una comprensión del conocimiento presente en las competencias, y la vinculación de éste con las habilidades prácticas o destrezas que las integran.

			El aprendizaje por competencias favorece los propios procesos de aprendizaje y la motivación por aprender, debido a la fuerte interrelación entre sus componentes: el concepto se aprende de forma conjunta al procedimiento de aprender dicho concepto.

			Se adopta la denominación de las competencias clave definidas por la Unión Europea. Se considera que «las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su realización y desarrollo personal, así como para la ciudadanía activa, la inclusión social y el empleo». Se identifican siete competencias clave esenciales para el bienestar de las sociedades europeas, el crecimiento económico y la innovación, y se describen los conocimientos, las capacidades y las actitudes esenciales vinculadas a cada una de ellas.

			El rol del docente es fundamental, pues debe ser capaz de diseñar tareas o situaciones de aprendizaje que posibiliten la resolución de problemas, la aplicación de los conocimientos aprendidos y la promoción de la actividad de los estudiantes.

			La revisión curricular tiene muy en cuenta las nuevas necesidades de aprendizaje. El aprendizaje basado en competencias se caracteriza por su transversalidad, su dinamismo y su carácter integral. El proceso de enseñanza-aprendizaje competencial debe abordarse desde todas las áreas de conocimiento, y por parte de las diversas instancias que conforman la comunidad educativa, tanto en los ámbitos formales como en los no formales e informales; su dinamismo se refleja en que las competencias no se adquieren en un determinado momento y permanecen inalterables, sino que implican un proceso de desarrollo mediante el cual los individuos van adquiriendo mayores niveles de desempeño en el uso de las mismas.

			Para lograr este proceso de cambio curricular es preciso favorecer una visión interdisciplinar y, de manera especial, posibilitar una mayor autonomía a la función docente, de forma que permita satisfacer las exigencias de una mayor personalización de la educación, teniendo en cuenta el principio de especialización del profesorado.

			El currículo básico de las diferentes áreas se ha organizado partiendo de los objetivos propios de la etapa y de las competencias que se van a desarrollar a lo largo de la educación básica, mediante el establecimiento de bloques de contenidos en las áreas troncales, y criterios de evaluación y estándares de aprendizaje evaluables en todas las áreas, que serán referentes en la planificación de la concreción curricular y en la programación docente. En algunas áreas estos elementos se han agrupado en torno a bloques que permiten identificar los principales ámbitos que comprende el área; esta agrupación no implica una organización cerrada, por el contrario, permitirá organizar de diferentes maneras los elementos curriculares y adoptar la metodología más adecuada a las características de los mismos y del grupo de alumnos.

			El contenido de esta norma será completado con la integración de las competencias en el currículo que debe promover el Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, según la disposición adicional trigésimo quinta de la Ley 2/2006, de 3 de mayo, introducida por la Ley 8/2013, de 9 de diciembre, a través de la adecuada descripción de las relaciones entre las competencias y los contenidos y criterios de evaluación de las diferentes enseñanzas, con atención prioritaria al currículo de la enseñanza básica.

			Este real decreto tiene el carácter de norma básica y se dicta al amparo del artículo 149.1.30.ª de la Constitución, que atribuye al Estado las competencias para la regulación de las condiciones de obtención, expedición y homologación de los títulos académicos y profesionales y normas básicas para el desarrollo del artículo 27 de la Constitución, a fin de garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes públicos en esta materia. De acuerdo con la jurisprudencia del Tribunal Constitucional, es posible la intervención excepcional del reglamento en la delimitación de lo básico, entre otros supuestos, cuando la utilización del reglamento resulte justificada por el carácter marcadamente técnico de la materia.

			En la tramitación de este real decreto ha emitido dictamen el Consejo Escolar del Estado, se ha solicitado el informe del Consejo Superior de Enseñanzas Artísticas y del Ministerio de Hacienda y Administraciones Públicas, y se ha consultado a las Comunidades Autónomas en el seno de la Conferencia de Educación, así como a los organismos y organizaciones más representativas y en general a toda la comunidad educativa a través de un trámite de información pública.

			En su virtud, a propuesta del Ministro de Educación, Cultura y Deporte, de acuerdo con el Consejo de Estado, y previa deliberación del Consejo de Ministros en su reunión del día 28 de febrero de 2014,

			DISPONGO:

			Artículo 1. Objeto.

			El presente real decreto tiene por objeto establecer el currículo básico de la Educación Primaria.

			Artículo 2. Definiciones.

			1. A efectos de este real decreto, se entenderá por:

			a) Currículo: regulación de los elementos que determinan los procesos de enseñanza y aprendizaje para cada una de las enseñanzas y etapas educativas.

			b) Objetivos: referentes relativos a los logros que el alumno debe alcanzar al finalizar el proceso educativo, como resultado de las experiencias de enseñanza-aprendizaje intencionalmente planificadas a tal fin.

			c) Competencias: capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada enseñanza y etapa educativa, con el fin de lograr la realización adecuada de actividades y la resolución eficaz de problemas complejos.

			d) Contenidos: conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada enseñanza y etapa educativa y a la adquisición de competencias. Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias, ámbitos, áreas y módulos en función de las enseñanzas, las etapas educativas o los programas en que participe el alumnado.

			e) Estándares de aprendizaje evaluables: especificaciones de los criterios de evaluación que permiten definir los resultados de aprendizaje, y que concretan lo que el alumno debe saber, comprender y saber hacer en cada asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y permitir graduar el rendimiento o logro alcanzado. Su diseño debe contribuir y facilitar el diseño de pruebas estandarizadas y comparables.

			f) Criterios de evaluación: son el referente específico para evaluar el aprendizaje del alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en competencias; responden a lo que se pretende conseguir en cada asignatura.

			g) Metodología didáctica: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva,con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnadoy el logro de los objetivos planteados.

			2. A efectos del presente real decreto, las competencias del currículo serán las siguientes:

			1.º Comunicación lingüística.

			2.º Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

			3.º Competencia digital.

			4.º Aprender a aprender.

			5.º Competencias sociales y cívicas.

			6.º Sentido de iniciativa y espíritu emprendedor.

			7.º Conciencia y expresiones culturales.

			Para una adquisición eficaz de las competencias y su integración efectiva en el currículo, deberán diseñarse actividades de aprendizaje integradas que permitan al alumnado avanzar hacia los resultados de aprendizaje de más de una competencia al mismo tiempo.

			Se potenciará el desarrollo de las competencias Comunicación lingüística, Competencia matemática y competencias básicas en ciencia y tecnología.

			Artículo 3. Distribución de competencias.

			1. En Educación Primaria, las asignaturas se agruparán en tres bloques, de asignaturas troncales, de asignaturas específicas, y de asignaturas de libre configuración autonómica, sobre los que el Gobierno, el Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, el resto de Administraciones educativas y los centros docentes realizarán sus funciones de la siguiente forma:

			a) Corresponderá al Gobierno:

			1.º Determinar los contenidos comunes, los estándares de aprendizaje evaluables y el horario lectivo mínimo del bloque de asignaturas troncales.

			2.º Determinar los estándares de aprendizaje evaluables relativos a los contenidos del bloque de asignaturas específicas.

			3.º Determinar los criterios de evaluación del logro de los objetivos de las enseñanzas y etapas educativas y del grado de adquisición de las competencias correspondientes, así como las características generales de las pruebas en relación con la evaluación final de Educación Primaria.

			b) Dentro de la regulación y límites establecidos por el Gobierno, a través del Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, de acuerdo con los apartados anteriores, las Administraciones educativas podrán:

			1.º Complementar los contenidos del bloque de asignaturas troncales.

			2.º Establecer los contenidos de los bloques de asignaturas específicas y de libre configuración autonómica.

			3.º Realizar recomendaciones de metodología didáctica para los centros docentes de su competencia.

			4.º Fijar el horario lectivo máximo correspondiente a los contenidos de las asignaturas del bloque de asignaturas troncales.

			5.º Fijar el horario correspondiente a los contenidos de las asignaturas de los bloques de asignaturas específicas y de libre configuración autonómica.

			6.º En relación con la evaluación durante la etapa, complementar los criterios de evaluación relativos a los bloques de asignaturas troncales y específicas, y establecer los criterios de evaluación del bloque de asignaturas de libre configuración autonómica.

			7.º Establecer los estándares de aprendizaje evaluables relativos a los contenidos del bloque de asignaturas de libre configuración autonómica.

			c) Dentro de la regulación y límites establecidos por las Administraciones educativas de acuerdo con los apartados anteriores, y en función de la programación de la oferta educativa que establezca cada Administración educativa, los centros docentes podrán:

			1.º Complementar los contenidos de los bloques de asignaturas troncales, específicas y de libre configuración autonómica y configurar su oferta formativa.

			2.º Diseñar e implantar métodos pedagógicos y didácticos propios.

			3.º Determinar la carga horaria correspondiente a las diferentes asignaturas.

			2. Las Administraciones educativas fomentarán y potenciarán la autonomía de los centros, evaluarán sus resultados y aplicarán los oportunos planes de actuación.

			Los centros docentes desarrollarán y complementarán, en su caso, el currículo de las diferentes etapas y ciclos en uso de su autonomía.

			Artículo 4. Asignaturas troncales.

			Los contenidos comunes, los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables de las áreas troncales de la Educación Primaria se recogen en el anexo I.

			Artículo 5. Asignaturas específicas.

			Los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje evaluables de las áreas específicas de la Educación Primaria se recogen en el anexo II.

			Artículo 6. Principios generales.

			La finalidad de la Educación Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los aprendizajes de la expresión y comprensión oral, la lectura, la escritura, el cálculo, la adquisición de nociones básicas de la cultura, y el hábito de convivencia así como los de estudio y trabajo, el sentido artístico, la creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar una formación integral que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y alumnas y de prepararlos para cursar con aprovechamiento la Educación Secundaria Obligatoria.

			La acción educativa en esta etapa procurará la integración de las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado y se adaptará a sus ritmos de trabajo.

			Artículo 7. Objetivos de la Educación Primaria.

			La Educación Primaria contribuirá a desarrollar en los niños y niñas las capacidades que les permitan:

			a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadanía y respetar los derechos humanos, así como el pluralismo propio de una sociedad democrática.

			b) Desarrollar hábitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, así como actitudes de confianza en sí mismo, sentido crítico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espíritu emprendedor.

			c) Adquirir habilidades para la prevención y para la resolución pacífica de conflictos, que les permitan desenvolverse con autonomía en el ámbito familiar y doméstico, así como en los grupos sociales con los que se relacionan.

			d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminación de personas con discapacidad.

			e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua cooficial de la Comunidad Autónoma y desarrollar hábitos de lectura.

			f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa básica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

			g) Desarrollar las competencias matemáticas básicas e iniciarse en la resolución de problemas que requieran la realización de operaciones elementales de cálculo, conocimientos geométricos y estimaciones, así como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

			h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la Geografía, la Historia y la Cultura.

			i) Iniciarse en la utilización, para el aprendizaje, de las Tecnologías de la Información y la Comunicación desarrollando un espíritu crítico ante los mensajes que reciben y elaboran.

			j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artísticas e iniciarse en la construcción de propuestas visuales y audiovisuales.

			k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y utilizar la educación física y el deporte como medios para favorecer el desarrollo personal y social.

			l) Conocer y valorar los animales más próximos al ser humano y adoptar modos de comportamiento que favorezcan su cuidado.

			m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus relaciones con los demás, así como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

			n) Fomentar la educación vial y actitudes de respeto que incidan en la prevención de los accidentes de tráfico.

			Artículo 8. Organización.

			1. La etapa de Educación Primaria comprende seis cursos académicos, que se cursarán ordinariamente entre los seis y los doce años de edad, y se organiza en áreas, que tendrán un carácter global e integrador.

			2. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes áreas del bloque de asignaturas troncales en cada uno de los cursos:

			a) Ciencias de la Naturaleza.

			b) Ciencias Sociales.

			c) Lengua Castellana y Literatura.

			d) Matemáticas.

			e) Primera Lengua Extranjera.

			3. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes áreas del bloque de asignaturas específicas en cada uno de los cursos:

			a) Educación Física.

			b) Religión, o Valores Sociales y Cívicos, a elección de los padres, madres o tutores legales.

			c) En función de la regulación y de la programación de la oferta educativa que establezca cada Administración educativa y, en su caso, de la oferta de los centros docentes, al menos una de las siguientes áreas del bloque de asignaturas específicas:

			1.º Educación Artística.

			2.º Segunda Lengua Extranjera.

			3.º Religión, sólo si los padres, madres o tutores legales no la han escogido en la elección indicada en el apartado 3.b).

			4.º Valores Sociales y Cívicos, sólo si los padres, madres o tutores legales no la han escogido en la elección indicada en el apartado 3.b).

			4. Los alumnos y alumnas deben cursar el área Lengua Cooficial y Literatura en el bloque de asignaturas de libre configuración autonómica en aquellas Comunidades Autónomas que posean dicha lengua cooficial, si bien podrán estar exentos de cursar o de ser evaluados de dicha área en las condiciones establecidas en la normativa autonómica correspondiente. El área Lengua Cooficial y Literatura recibirá un tratamiento análogo al del área Lengua Castellana y Literatura.

			Además, los alumnos y alumnas podrán cursar una o varias áreas más en el bloque de asignaturas de libre configuración autonómica, en función de la regulación y de la programación de la oferta educativa que establezca cada Administración educativa y, en su caso, de la oferta de los centros docentes, que podrán ser áreas del bloque de asignaturas específicas no cursadas, áreas de profundización o refuerzo de las áreas troncales, u otras áreas a determinar.

			Entre las áreas a determinar, las Administraciones educativas y en su caso los centros podrán ofrecer, entre otras, asignaturas relacionadas con el aprendizaje del sistema braille, la tiflotecnología, la autonomía personal y las lenguas de signos.

			5. El horario lectivo mínimo correspondiente a las asignaturas del bloque de asignaturas troncales, computado de forma global para toda la Educación Primaria, no será inferior al 50% del total del horario lectivo fijado por cada Administración educativa como general para dicha etapa. En este cómputo no se tendrán en cuenta posibles ampliaciones del horario que se puedan establecer sobre el horario general.

			6. Con el fin de facilitar la transición desde la Educación Primaria a la Educación Secundaria Obligatoria, se prestará una especial atención a la coordinación entre ambas etapas para salvar las diferencias pedagógicas y organizativas y los desajustes que se puedan producir en el progreso académico del alumnado, para lo que se tendrá en cuenta, entre otros mecanismos, el informe indicativo del nivel obtenido en la evaluación final de etapa.

			Artículo 9. Proceso de aprendizaje y atención individualizada.

			1. En esta etapa se pondrá especial énfasis en la atención a la diversidad del alumnado, en la atención individualizada, en la prevención de las dificultades de aprendizaje y en la puesta en práctica de mecanismos de refuerzo tan pronto como se detecten estas dificultades.

			2. A fin de fomentar el hábito de la lectura se dedicará un tiempo diario a la misma.

			3. Se prestará especial atención durante la etapa a la atención personalizada de los alumnos y alumnas, a la realización de diagnósticos precoces y al establecimiento de mecanismos de refuerzo para lograr el éxito escolar.

			4. La acción tutorial orientará el proceso educativo individual y colectivo del alumnado. El profesor tutor coordinará la intervención educativa del conjunto del profesorado del alumnado al que tutoriza de acuerdo con lo que establezca la Administración educativa correspondiente, y mantendrá una relación permanente con la familia, a fin de facilitar el ejercicio de los derechos reconocidos en el artículo 4.1.d) y g) de la Ley Orgánica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educación.

			5. La intervención educativa debe contemplar como principio la diversidad del alumnado, entendiendo que de este modo se garantiza el desarrollo de todos ellos a la vez que una atención personalizada en función de las necesidades de cada uno.

			6. Los mecanismos de refuerzo que deberán ponerse en práctica tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje podrán ser tanto organizativos como curriculares. Entre estas medidas podrán considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del currículo.

			Artículo 10. Elementos transversales.

			1. Sin perjuicio de su tratamiento específico en algunas de las asignaturas de cada etapa, la comprensión lectora, la expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, las Tecnologías de la Información y la Comunicación, el emprendimiento y la educación cívica y constitucional se trabajarán en todas las asignaturas.

			2. Las Administraciones educativas fomentarán la calidad, equidad e inclusión educativa de las personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no discriminación por razón de discapacidad, medidas de flexibilización y alternativas metodológicas, adaptaciones curriculares, accesibilidad universal, diseño para todos, atención a la diversidad y todas aquellas medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado con discapacidad pueda acceder a una educación educativa de calidad en igualdad de oportunidades.

			3. Las Administraciones educativas fomentarán el desarrollo de los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la prevención de la violencia de género, y de los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminación por cualquier condición o circunstancia personal o social.

			Las Administraciones educativas fomentarán el aprendizaje de la prevención y resolución pacífica de conflictos en todos los ámbitos de la vida personal, familiar y social, así como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo político, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto y consideración a las víctimas del terrorismo y la prevención del terrorismo y de cualquier tipo de violencia.

			La programación docente debe comprender en todo caso la prevención de la violencia de género, de la violencia terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judío como hecho histórico.

			Se evitarán los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan discriminación.

			Los currículos de Educación Primaria incorporarán elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotación y abuso sexual, las situaciones de riesgo derivadas de la utilización de las Tecnologías de la Información y la Comunicación, así como la protección ante emergencias y catástrofes.

			4. Los currículos de Educación Primaria incorporarán elementos curriculares orientados al desarrollo y afianzamiento del espíritu emprendedor. Las Administraciones educativas fomentarán las medidas para que el alumnado participe en actividades que le permita afianzar el espíritu emprendedor y la iniciativa empresarial a partir de aptitudes como la creatividad, la autonomía, la iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y el sentido crítico.

			5. Las Administraciones educativas adoptarán medidas para que la actividad física y la dieta equilibrada formen parte del comportamiento infantil. A estos efectos, dichas Administraciones promoverán la práctica diaria de deporte y ejercicio físico por parte de los alumnos y alumnas durante la jornada escolar, en los términos y condiciones que, siguiendo las recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un desarrollo adecuado para favorecer una vida activa, saludable y autónoma. El diseño, coordinación y supervisión de las medidas que a estos efectos se adopten en el centro educativo, serán asumidos por el profesorado con cualificación o especialización adecuada en estos ámbitos.

			6. En el ámbito de la educación y la seguridad vial, las Administraciones educativas incorporarán elementos curriculares y promoverán acciones para la mejora de la convivencia y la prevención de los accidentes de tráfico, con el fin de que el alumnado conozca sus derechos y deberes como usuario de las vías, en calidad de peatón, viajero y conductor de bicicletas, respete las normas y señales, y se favorezca la convivencia, la tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el diálogo y la empatía con actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes de tráfico y sus secuelas.

			Artículo 11. Promoción.

			1. El alumno o alumna accederá al curso o etapa siguiente siempre que se considere que ha logrado los objetivos de la etapa o los que correspondan al curso realizado, y que ha alcanzado el grado de adquisición de las competencias correspondientes. De no ser así, podrá repetir una sola vez durante la etapa, con un plan específico de refuerzo o recuperación y apoyo, que será organizado por los centros docentes de acuerdo con lo que establezcan las Administraciones educativas.

			La repetición se considerará una medida de carácter excepcional y se tomará tras haber agotado el resto de medidas ordinarias de refuerzo y apoyo para solventar las dificultades de aprendizaje del alumno.

			2. El equipo docente adoptará las decisiones correspondientes sobre la promoción del alumnado tomando especialmente en consideración la información y el criterio del profesor tutor.

			Se atenderá especialmente a los resultados de las evaluaciones individualizadas de tercer curso de Educación Primaria y final de Educación Primaria.

			Artículo 12. Evaluaciones.

			1. Los referentes para la comprobación del grado de adquisición de las competencias y el logro de los objetivos de la etapa en las evaluaciones continua y final de las asignaturas de los bloques de asignaturas troncales y específicas, serán los criterios de evaluación y estándares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos I y II a este real decreto.

			La evaluación de los procesos de aprendizaje del alumnado será continua y global y tendrá en cuenta su progreso en el conjunto de las áreas.

			Se establecerán las medidas más adecuadas para que las condiciones de realización de las evaluaciones, incluida la evaluación de tercer curso y la evaluación final de etapa, se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo.

			En el contexto del proceso de evaluación continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el adecuado, se establecerán medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptarán en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estarán dirigidas a garantizar la adquisición de las competencias imprescindibles para continuar el proceso educativo.

			Los maestros evaluarán tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de enseñanza y su propia práctica docente, para lo que establecerán indicadores de logro en las programaciones docentes.

			Las Administraciones educativas garantizarán el derecho de los alumnos a una evaluación objetiva y a que su dedicación, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos con objetividad, para lo que establecerán los oportunos procedimientos.

			2. En aquellas Comunidades Autónomas que posean, junto al castellano, otra lengua oficial de acuerdo con sus Estatutos, los alumnos y alumnas podrán estar exentos de realizar la evaluación del área Lengua Cooficial y Literatura según la normativa autonómica correspondiente.

			3. Los centros docentes realizarán una evaluación individualizada a todos los alumnos y alumnas al finalizar el tercer curso de Educación Primaria, según dispongan las Administraciones educativas, en la que se comprobará el grado de dominio de las destrezas, capacidades y habilidades en expresión y comprensión oral y escrita, cálculo y resolución de problemas en relación con el grado de adquisición de la competencia en comunicación lingüística y de la competencia matemática.

			De resultar desfavorable esta evaluación, el equipo docente deberá adoptar las medidas ordinarias o extraordinarias más adecuadas. Estas medidas se fijarán en planes de mejora de resultados colectivos o individuales que permitan solventar las dificultades, en colaboración con las familias y mediante recursos de apoyo educativo.

			4. Al finalizar el sexto curso de Educación Primaria se realizará una evaluación final individualizada a todos los alumnos y alumnas, en la que se comprobará el grado de adquisición de la competencia en Comunicación lingüística, de la Competencia matemática y de las Competencias básicas en ciencia y tecnología, así como el logro de los objetivos de la etapa. Dicha evaluación se realizará de acuerdo con las características generales de las pruebas que establezca el Gobierno, previa consulta a las Comunidades Autónomas.

			Para la evaluación se utilizarán como referentes los criterios de evaluación y estándares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos I y II a este real decreto.

			El resultado de la evaluación se expresará en los siguientes niveles: Insuficiente (IN) para las calificaciones negativas, Suficiente (SU), Bien (BI), Notable (NT), o Sobresaliente(SB) para las calificaciones positivas.

			El nivel obtenido por cada alumno o alumna se hará constar en un informe, que será entregado a los padres, madres o tutores legales y que tendrá carácter informativo y orientador para los centros en los que los alumnos y alumnas hayan cursado sexto curso de Educación Primaria y para aquellos en los que cursen el siguiente curso escolar, así como para los equipos docentes, los padres, madres o tutores legales y los alumnos y alumnas. El nivel obtenido será indicativo de una progresión y aprendizaje adecuados, o de la conveniencia de la aplicación de programas dirigidos al alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo o de otras medidas.

			Las Administraciones educativas podrán establecer planes específicos de mejora en aquellos centros públicos cuyos resultados sean inferiores a los valores que, a tal objeto, hayan establecido. En relación con los centros concertados se estará a la normativa reguladora del concierto correspondiente.

			Artículo 13. Aprendizaje de lenguas extranjeras.

			1. Las Administraciones educativas podrán establecer que una parte de las asignaturas del currículo se impartan en lenguas extranjeras sin que ello suponga modificación de los aspectos básicos del currículo regulados en el presente real decreto. En este caso, procurarán que a lo largo de la etapa el alumnado adquiera la terminología propia de las asignaturas en ambas lenguas.

			2. Los centros que impartan una parte de las asignaturas del currículo en lenguas extranjeras aplicarán, en todo caso, los criterios para la admisión del alumnado establecidos en la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. Entre tales criterios no se incluirán requisitos lingüísticos.

			3. La lengua castellana o la lengua cooficial sólo se utilizarán como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. Se priorizarán la comprensión y la expresión oral.

			Se establecerán medidas de flexibilización y alternativas metodológicas en la enseñanza y evaluación de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad, en especial para aquél que presenta dificultades en su expresión oral. Estas adaptaciones en ningún caso se tendrán en cuenta para minorar las calificaciones obtenidas.

			Artículo 14. Alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo.

			1. Será de aplicación lo indicado en el capítulo II del título I de la Ley 2/2006, de 3 de mayo, en los artículos 71 a 79 bis, al alumnado que requiera una atención educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades específicas de aprendizaje, Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad (TDAH), por sus altas capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar, para que pueda alcanzar el máximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con carácter general para todo el alumnado.

			Para que el alumnado con necesidad específica de apoyo educativo al que se refiere el artículo 71 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, pueda alcanzar el máximo desarrollo de sus capacidades personales y los objetivos y competencias de la etapa, se establecerán las medidas curriculares y organizativas oportunas que aseguren su adecuado progreso.

			Se establecerán las medidas más adecuadas para que las condiciones de realización de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo.

			2. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para identificar al alumnado con dificultades específicas de aprendizaje y valorar de forma temprana sus necesidades.

			La escolarización del alumnado que presenta dificultades de aprendizaje se regirá por los principios de normalización e inclusión y asegurará su no discriminación y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema educativo.

			La identificación, valoración e intervención de las necesidades educativas de este alumnado se realizará de la forma más temprana posible, en los términos que determinen las Administraciones educativas.

			3. Las Administraciones educativas establecerán las condiciones de accesibilidad y recursos de apoyo que favorezcan el acceso al currículo del alumnado con necesidades educativas especiales y adaptarán los instrumentos, y en su caso, los tiempos y apoyos que aseguren una correcta evaluación de este alumnado.

			Las Administraciones educativas, con el fin de facilitar la accesibilidad al currículo, establecerán los procedimientos oportunos cuando sea necesario realizar adaptaciones significativas de los elementos del currículo, a fin de atender al alumnado con necesidades educativas especiales que las precise. Dichas adaptaciones se realizarán buscando el máximo desarrollo posible de las competencias básicas; la evaluación continua y la promoción tomarán como referente los elementos fijados en dichas adaptaciones.

			Sin perjuicio de la permanencia durante un curso más en la etapa, prevista en el artículo 20.2 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, la escolarización de este alumnado en la etapa de Educación Primaria en centros ordinarios podrá prolongarse un año más, siempre que ello favorezca su integración socioeducativa.

			4. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias para identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de forma temprana sus necesidades.

			Asimismo, les corresponde adoptar planes de actuación, así como programas de enriquecimiento curricular adecuados a dichas necesidades, que permitan al alumnado desarrollar al máximo sus capacidades.

			La escolarización del alumnado con altas capacidades intelectuales, identificado como tal según el procedimiento y en los términos que determinen las Administraciones educativas, se flexibilizará en los términos que determine la normativa vigente; dicha flexibilización podrá incluir tanto la impartición de contenidos y adquisición de competencias propios de cursos superiores como la ampliación de contenidos y competencias del curso corriente, así como otras medidas.

			Se tendrá en consideración el ritmo y estilo de aprendizaje del alumnado que presenta altas capacidades intelectuales y del alumnado especialmente motivado por el aprendizaje.

			5. La escolarización del alumnado que se incorpora de forma tardía al sistema educativo a los que se refiere el artículo 78 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, se realizará atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico.

			Quienes presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de más de dos años podrán ser escolarizados en el curso inferior al que les correspondería por edad. Para este alumnado se adoptarán las medidas de refuerzo necesarias que faciliten su integración escolar y la recuperación de su desfase y le permitan continuar con aprovechamiento sus estudios. En el caso de superar dicho desfase, se incorporarán al curso correspondiente a su edad.

			Artículo 15. Autonomía de los centros docentes.

			1. Las Administraciones educativas fomentarán la autonomía pedagógica y organizativa de los centros, favorecerán el trabajo en equipo del profesorado y estimularán la actividad investigadora a partir de su práctica docente.

			2. Los centros docentes desarrollarán y completarán el currículo y las medidas de atención a la diversidad establecidas por las Administraciones educativas, adaptándolas a las características del alumnado y a su realidad educativa con el fin de atender a todo el alumnado. Asimismo, arbitrarán métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por sí mismos y promuevan el trabajo en equipo.

			3. Los centros promoverán, asimismo, compromisos con las familias y con los propios alumnos y alumnas en los que se especifiquen las actividades que unos y otros se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso educativo.

			Artículo 16. Participación de padres, madres y tutores legales en el proceso educativo.

			De conformidad con lo establecido en el artículo 4.2.e) de la Ley Orgánica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educación, los padres, madres o tutores legales deberán participar y apoyar la evolución del proceso educativo de sus hijos o tutelados, así como conocer las decisiones relativas a la evaluación y promoción, y colaborar en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar su progreso educativo, y tendrán acceso a los documentos oficiales de evaluación y a los exámenes y documentos de las evaluaciones que se realicen a sus hijos o tutelados.

			Disposición adicional primera. Adaptación de referencias.

			Las referencias realizadas por la normativa vigente a las asignaturas de Educación Primaria se entenderán realizadas a las asignaturas correspondientes recogidas en este real decreto.

			Disposición adicional segunda. Enseñanzas de religión.

			1. Las enseñanzas de religión se incluirán en la Educación Primaria de acuerdo con lo establecido en este real decreto.

			2. Las Administraciones educativas garantizarán que, al inicio del curso, los padres, madres o tutores legales y en su caso el alumnado puedan manifestar su voluntad de que éstos reciban o no reciban enseñanzas de religión.

			3. La determinación del currículo de la enseñanza de religión católica y de las diferentes confesiones religiosas con las que el Estado español ha suscrito Acuerdos de Cooperación en materia educativa será competencia, respectivamente, de la jerarquía eclesiástica y de las correspondientes autoridades religiosas.

			4. La evaluación de la enseñanza de la religión se realizará de acuerdo con lo indicado en el artículo 12 de este real decreto.

			Disposición adicional tercera. Sistema de préstamos de libros de texto.

			El Ministerio de Educación, Cultura y Deporte promoverá el préstamo gratuito de libros de texto y otros materiales curriculares para la educación básica en los centros sostenidos con fondos públicos, en el seno de la Conferencia Sectorial de Educación.

			Disposición adicional cuarta. Documentos oficiales de evaluación.

			1. Los documentos oficiales de evaluación son el expediente académico, las actas de evaluación, los documentos de evaluación final de etapa y de tercer curso de Educación Primaria, el informe indicativo del nivel obtenido en la evaluación final de etapa, el historial académico, y en su caso el informe personal por traslado.

			Las Administraciones educativas establecerán los procedimientos oportunos para garantizar la autenticidad de los documentos oficiales de evaluación, la integridad de los datos recogidos en los mismos y su supervisión y custodia.

			Los documentos oficiales de evaluación serán visados por el director del centro y llevarán las firmas autógrafas de las personas que corresponda en cada caso. Junto a las mismas constará el nombre y los apellidos del firmante, así como la referencia al cargo o a la atribución docente.

			El historial académico, y en su caso el informe personal por traslado, se consideran documentos básicos para garantizar la movilidad del alumnado por todo el territorio nacional.

			Los documentos oficiales de evaluación deberán recoger siempre la norma de la Administración educativa que establece el currículo correspondiente y, cuando hayan de surtir efectos fuera del ámbito de una Comunidad Autónoma cuya lengua tenga estatutariamente atribuido carácter oficial, se estará a lo dispuesto en el artículo 36.3 de la Ley 30/1992, de 26 de noviembre, de régimen Jurídico de las Administraciones Públicas y del Procedimiento administrativo Común.

			2. Los resultados de la evaluación se expresarán en la Educación básica en los términos Insuficiente (IN) para las calificaciones negativas, Suficiente (SU), Bien (BI), Notable (NT), o Sobresaliente (SB) para las calificaciones positivas.

			Dichos términos irán acompañados de una calificación numérica, sin emplear decimales, en una escala de uno a diez, con las siguientes correspondencias:

			Insuficiente: 1, 2, 3 ó 4.

			Suficiente: 5.

			Bien: 6.

			Notable: 7 u 8.

			Sobresaliente: 9 ó 10.

			La nota media de las calificaciones numéricas obtenidas en cada una de las áreas será la media aritmética de las calificaciones de todas ellas, redondeada a la centésima más próxima y en caso de equidistancia a la superior.

			Las Administraciones educativas podrán otorgar una Mención Honorífica o Matrícula de Honor a los alumnos y alumnas que hayan obtenido un Sobresaliente al finalizar Educación Primaria en el área para la que se otorga, y que hayan demostrado un rendimiento académico excelente.

			3. Las actas de evaluación se extenderán para cada uno de los cursos y se cerrarán al término del período lectivo ordinario y en la convocatoria de las pruebas extraordinarias, en su caso. Comprenderán la relación nominal del alumnado que compone el grupo junto con los resultados de la evaluación de las materias y las decisiones sobre promoción y permanencia.

			Las actas de evaluación serán firmadas por el tutor del grupo en la Educación Primaria, y llevarán el visto bueno del director del centro.

			4. El historial académico será extendido en impreso oficial, llevará el visto bueno del director y tendrá valor acreditativo de los estudios realizados. Como mínimo recogerá los datos identificativos del estudiante, las asignaturas cursadas en cada uno de los años de escolarización, los resultados de la evaluación en cada convocatoria (ordinaria o extraordinaria), las decisiones sobre promoción y permanencia, la media de las calificaciones obtenidas en cada una de las áreas, el nivel obtenido en la evaluación final de Educación Primaria, la información relativa a los cambios de centro, las medidas curriculares y organizativas aplicadas, y las fechas en que se han producido los diferentes hitos.

			5. Cuando el alumno se traslade a otro centro para proseguir sus estudios, el centro de origen remitirá al de destino, y a petición de éste, copia del historial académico de Educación Primaria y el informe personal por traslado. El centro receptor abrirá el correspondiente expediente académico. La matriculación adquirirá carácter definitivo una vez recibida la copia del historial académico.

			El informe personal por traslado contendrá los resultados de las evaluaciones que se hubieran realizado, la aplicación, en su caso, de medidas curriculares y organizativas, y todas aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno.

			6. Tras finalizar la etapa, el historial académico de Educación Primaria se entregará a los padres, madres o tutores del alumno o alumna, y se enviará una copia del historial académico y del informe indicativo del nivel obtenido en la evaluación final de etapa al centro de educación secundaria en el que prosiga sus estudios el alumno o alumna, a petición de dicho centro de educación secundaria.

			7. En lo referente a la obtención de los datos personales del alumnado, a la cesión de los mismos de unos centros a otros y a la seguridad y confidencialidad de éstos, se estará a lo dispuesto en la legislación vigente en materia de protección de datos de carácter personal y, en todo caso, a lo establecido en la disposición adicional vigésima tercera de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo.

			8. La custodia y archivo de los expedientes académicos corresponde a los centros escolares. La cumplimentación y custodia del expediente académico será supervisada por la Inspección educativa.

			Las Administraciones educativas establecerán los procedimientos oportunos para garantizar la autenticidad de los datos reflejados en el expediente académico y su custodia.

			9. Los documentos oficiales de evaluación y sus procedimientos de validación descritos en los apartados anteriores podrán ser sustituidos por sus equivalentes realizados por medios electrónicos, informáticos o telemáticos, siempre que quede garantizada su autenticidad, integridad, conservación, y se cumplan las garantías y los requisitos establecidos por la Ley Orgánica 15/1999, de 13 de diciembre, de Protección de Datos de Carácter Personal, por la Ley 11/2007, de 22 de junio, de acceso electrónico de los ciudadanos a los servicios públicos, y por la normativa que las desarrolla.

			El expediente electrónico del alumno estará constituido, al menos, por los datos contenidos en los documentos oficiales de evaluación, y cumplirá con lo establecido en el Real Decreto 4/2010, de 8 de enero, por el que se regula el Esquema Nacional de Interoperabilidad en el ámbito de la Administración Electrónica.

			El Ministerio de Educación, Cultura y Deporte, previa consulta a las Comunidades Autónomas, establecerá la estructura y formato de, al menos, los datos contenidos en los documentos oficiales de evaluación del expediente electrónico del alumno descritos en la presente disposición, de acuerdo con lo previsto en el artículo 111.bis y en el apartado 4 de la disposición adicional vigesimotercera de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo,que junto con otros garanticen la interoperabilidad entre los distintos sistemas de información utilizados en el Sistema Educativo Español.

			Disposición adicional quinta. Evaluación final de la asignatura Lengua Cooficial y Literatura.

			1. La asignatura Lengua Cooficial y Literatura deberá ser evaluada en la evaluación final de la etapa, y se tendrá en cuenta para el cálculo de la nota obtenida en dicha evaluación final en la misma proporción que la asignatura Lengua Castellana y Literatura.

			2. Corresponde a las Administraciones educativas competentes concretar los criterios de evaluación, los estándares de aprendizaje evaluables y el diseño de las pruebas que se apliquen a esta asignatura, que se realizarán de forma simultánea al resto de las pruebas que componen las evaluaciones finales.

			3. Estarán exentos de la realización de estas pruebas los alumnos y alumnas que estén exentos de cursar o de ser evaluados de la asignatura Lengua Cooficial y Literatura, según la normativa autonómica correspondiente.

			Disposición adicional sexta. Calendario escolar.

			1. El calendario escolar, que fijarán anualmente las Administraciones educativas, comprenderá un mínimo de 175 días lectivos para las enseñanzas obligatorias.

			2. En cualquier caso, en el cómputo del calendario escolar se incluirán los días dedicados a las evaluaciones de tercer curso y final de Educación Primaria.

			Disposición adicional séptima. Acciones informativas y de sensibilización.

			1. Los Ministerios de Educación, Cultura y Deporte y del Interior, en colaboración con las Administraciones educativas y con la Fundación de Víctimas del Terrorismo, promoverán la divulgación entre el alumnado del testimonio de las víctimas y de su relato de los hechos.

			2. Los Ministerios de Educación, Cultura y Deporte y de Justicia, en colaboración con las Administraciones educativas y con organizaciones y entidades interesadas, promoverán la divulgación entre el alumnado de información sobre los riesgos de explotación y abuso sexual, así como sobre los medios para protegerse, en cumplimiento de los dispuesto en el artículo 6 del Convenio del Consejo de Europa para la protección de los niños contra la explotación y el abuso sexual.

			3. Los Ministerios de Educación, Cultura y Deporte y de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad, en colaboración con las Administraciones educativas y con organizaciones y entidades interesadas, promoverán entre el alumnado actividades de información, campañas de sensibilización, acciones formativas y cuantas otras sean necesarias para la promoción de la igualdad de oportunidades y la no discriminación, en especial entre mujeres y hombres y personas con algún tipo de discapacidad, así como para la prevención de la violencia de género.

			4. Estas actuaciones informativas y de sensibilización se desarrollarán mediante la organización en los centros docentes, fuera del horario escolar, de conferencias, seminarios, talleres y todo tipo de actividades, adaptadas a la etapa evolutiva de los alumnos.

			Disposición derogatoria única. Derogación normativa.

			A partir de la total implantación de las modificaciones indicadas en la disposición final primera, quedará derogado el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las enseñanzas mínimas de la Educación Primaria.

			Disposición final primera. Calendario de implantación.

			Las modificaciones introducidas en el currículo, la organización, objetivos, promoción y evaluaciones de Educación Primaria se implantarán para los cursos primero, tercero y quinto en el curso escolar 2014-2015, y para los cursos segundo, cuarto y sexto en el curso escolar 2015-2016.

			Disposición final segunda. Título competencial y carácter básico.

			Este real decreto tiene el carácter de norma básica y se dicta al amparo del artículo 149.1.30ª de la Constitución, que atribuye al Estado las competencias para la regulación de las condiciones de obtención, expedición y homologación de los títulos académicos y profesionales y normas básicas para el desarrollo del artículo 27 de la Constitución, a fin de garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes públicos en esta materia.

			Disposición final tercera. Desarrollo.

			Se faculta a la persona titular del Ministerio de Educación, Cultura y Deporte para dictar cuantas disposiciones requiera la aplicación de lo dispuesto en este real decreto, sin perjuicio de las competencias que corresponden a las Comunidades Autónomas.

			Disposición final cuarta. Entrada en vigor.

			El presente real decreto entrará en vigor el día siguiente al de su publicación en el «Boletín Oficial del Estado».

			Dado en Madrid, el 28 de febrero de 2014.

			JUAN CARLOS R.

			El Ministro de Educación, Cultura y Deporte,

			JOSÉ IGNACIO WERT ORTEGA
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ANEXO I
Asignaturas especificas.
) Educacién Arisica

Las manifestaciones artisticas son aportaciones inherentes al desarTolo de la humanidac:
o cabe un estudio compieto de Ia historia e Ia humanidad en el que no se confempie la
presencia del arie en todas sus posibiidadss. Por ofra partz, e proceso Ge aprendizaje en ¢l ser
humano no pusde estar aijado de! desarrollo de sus faceias artistcas que Ie Sirven como un
Medio de expresion de sus kdeas, pensamienios y sentimientos. Al igual que ocuTTe con olfos
lenguales, el ser humano uiiza tanto e lenguaje pidstco como el musica para comunicarse con
el festo dé seres humanos.

Desce esta perspectiva, entender, conocer e investigar desde edades tempranas los
fundamentos de dichos lenguajes va a permir al alumnado el desarolio de la aiencion, la
percepeién, a inteligencia, la memoria, la maginacion y la creatividad. Ademss, e conocimiento
pléstico y musical permit el disrute de! patrimonio culural y artisico, al vaorar y respetar las
aportaciones que se han ido afiadiendo al mismo.

Los alumnos y alumnas son personas el siglo XXI y no pueden estar alsjados de!
conocimiento e as tecnologias propias de este Sigi, asi pues, también va a aprender a utizar,
de forma responsabie, ias posibidades que las Tecnologias de 1a Informacién y a Comunicacion
offecen para el desarrolo de las capacidades artstcas en el aumnado.

&1 érea de Ecucacién Aristca se ha dividido en dos partes: la Educacion Piéstica, y la
Ecucacion Musical, atendiendo al estudi de Ios dos lenguajes mencionados anteriormente. 4 su
Vez cada una de cstas partes se subdivide en res bloques, que aun estando relacionados enire
i mantienen clertas dferencias con ¢l resto. No costante, en su desarol metodoégico &
docete podra abordar de manera conjunta os iferentes bloques.

£ primero ce los blogues ce la Educacion Piésica, Educacion Audiovsual, ests referido al
estudio Ge Ia imagen en odas sus manfesiaciones, tanto visual como audovisual, en &1 que
cobran una_gran relevancia as aportaciones que las Tecnologias de la Informacién y [a
Comunicacién reaizan al mundo de la imagen. £l segundo blogue denominado Educacion
ristica hace referencia al cojnto ce conceptos y procedimientos que radicionaimente han
estado asociados al area. £l {imo blogue incluye e desarrolo desde ol punto de vista grafco e
/o8 saberes adauiridos desde el irea de matematicas en o apartaco de geomelra,

La Educacin Musical también ha sido dvidica en tres biogues: el primero referido a la
escucha, en e que e alumnado indagara en las posibiidadss del sonido; el segundo bioaue
comprende e desartollo de habildades para la interpretacion musical el tefcer bioque es o

destinado al cesarroll de capacidades expresivas y creativas desde el conocimiento y pracica
de la danza.
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produccién de fextos, resultard ssencial emitse siempre a contextos familares para el alumnao
de esta edad, aprovechando asi 1os conocimientos previamente adquricos y s capacidades y
experiencias que poses. Partiendo de este hecho, se fomentara un uso de la lengua
contextualzado, en ¢ marco de situaciones comunicalivas propias de ambios diversos y que
pemitan un usb e la lengua real y motvador. El empieo del Uego, sobre fodo en los primeros
afios, y Ia reaizacion de tareas conjunias, no S50 son slementos esenciales para sentar
adecuadamente las bases para a acqulsicion c Una lengua, sino que pueden ademas contrbuir
a que la materi, ljos de [mitarse a ser un mero objeto de esiudio, se convierta ademas en un
nsinumento de socializacin al serviio del grupo. A medida que  alumnado avance en ecad
podran introducirse graduaimente expicaciones de caracter mis tedrico, evolucionando desde un
primer procesamiento de caracter esencalmente semantco a un procesamiento sintsctico més
avanzado.





OEBPS/images/02270_Revisado_fmt22.jpeg
aplicacién en contextos cada vez mis enriquecedores y complejos. Esta agrupacién no impica
na_organizaciin cerrada, por el contrario, pemira organizar de diferentes maneras los
contenidos adoptando I metodologia mas adecuada a las caracieristicas de los mismos  del
grupo de alumnos

£1 Blogue 1 se ha formulado con la intencidn de que sea la columna vertebral del resto c
Ios blogues y de esta manera forme parte del quehacer diario en el aula para trabayar el festo de
s conenidos y conseguir que todo el alumnado, al acabar la Educacien Primria, sea capaz de
describiry analzar stuaciones de cambio, encontrar patronss, regularidaces y eyes matematicas
en contextos_numéricos, geomsticos y funcionales, valorando su wliidad para_hacer
predicciones. Se debe trabajar en Ia profuncizacion en los problemas resuekios, plantsando
pequeias variaciones en los datos, olras pregunias, efc, y expresar verbaimente de forma
razonada el proceso sequido en la resolucién de un probiema, y uilzar procesos de
razonamiento y estrategias de resolucicn de problemas, reaizanco 1os calcuios necesanos y
comproband as soluciones obienicas.

Por limo, se han establecido los esténdares de aprendizaje evaluables que permitiin
definr o5 resultados de los aprendizajes, y que concretan mediane acciones (o que ol alumnado
debe saver y saber hacer en el area d matematicas.
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‘aprendizaje, asi como la evaluacion de las précticas orales de los demis, con el bjeto de hacer
explicitas las carencias y e progreso del alumnado y de que este, 3 su Vez, sea capaz de
reconocer sus diicultades para mejorarias; la integracion de Ias teénoiogias en ol aula debe
favorecer ef planteamiento infegral Ge estas sstrategias, que van desde ol anaisi de Ciscursos y
debates audiovisuales hasta a evaluacién de discursos propios y ajenos grabados y proyectados.
Las pracicas oraies, como exposiciones o debates, deben formar parte e la actividad colidana
delauia en todas las reas del curiuio.

Lalectura y la escrtura son los instrumentos a través de los cuaies se ponen en marcha los
procesos cognitvos que elaboran el conocimiento del mundo, de fos demés y de una Mmismo y.
por tants, desemosfan un pagel fundamental como herramientas de adquisicién de nuevos
aprendizajes a o largo de Ia vida. Con los Blogues 2 y 3, Comunicacion esarta: eer y escribir, se
persigue que ol alumnado sea capaz de entender exlos e dstinto grado de complejdad y e
géneros diversos, y que reconsinuya las ideas explictas & mpicitas en e texto con el fn de
elaborar su propio pensamiento critco y creativo. Comprender un texto implica poner en marcha
una serie de estrategias de lectura que deben practcarse en el aula y proyectarse en todas las
eseras de 2 vida y en 0d0 tpo ce lectura: eer para obtener nformacion, lesr para aprender la
propia lengua y leet por piacer. Asimismo, 1a cnsefanza de Ios procesos de escrura pretende
Conseguir que ¢l alumno tome conclencia e 'a misma como Un procedimiento estnucturado en
tres partes: planiicacion del escrio, redaccién a partr de bomadores de escitua y revision e
borradores antes de redactar el texto defintivo. La evaluacian se aplica no 80/ a producio nal
elaboraco de forma indvidual o en grupo, sino sobre todo al procesor se evalda y se ensefia a
evaluar todo el desarrolo del texto escito a partr de las produccionss de Ios propios alumnos y
alumnas. La revisién en orupo debe acmitrse como préctca habitual en esios casos para
favorecer e aprendizaje autbnomo. Del mismo modo, para progresar en ef dominio de las
técnicas de escriura, &5 necesario adquii 1os mecanisios que permitan al alumno ferenciar y
utiizar los dferentes géneros discursivos apropiados a cada contexto (familar, personal,
acadsmico, socia) en fodas las dreas del curiculo

Todos los seres humanas poseemos una capacidad innata pars comunicamos a fravés de
elemenos verbales o exra verbales que n0s permiten interactuar con el mundo que nos fodes,
con fomas cada vez mas compiejas. £l Bloque 4, Conocimiento de ia lengua, responde a 8
necesidad de reflexibn sobre 10s mecanismos ingiistcos que regulan [ comunicacian, y se aleia
de a pretension ce uliizar los conocimientos ingUisticos como un fin en si mismos para
devolveries su funcionalidad orginal: senir de base para e uso correcto de la lengua. E1
Conocimiento de Ia Lengua centro del auia de Ecucacién Primaria se plantea como el aprendzaje
progresivo de las habiidades ingaisticas, asf como la conslruceion de competencias en 103 Usos
discursivos del enguaje a parir el conocimiento y 1a refiexion necesarios para apropiarse de las
regas gramatcales y ortograficas, imprescincibles, para habla, leer y escrbil correctamente en
todas las esteras de la vida. Los contenidos se esiructuran en omo a cuatro efes fundamentales:
el primero es la observacin reflexiva de la palabra, su Uso ¥ sus valores signficativos y
xpresivos dentro de un ciscurso, de un texto y Ge Una oracin; el sequndo se cerira en las
relaciones gramaticales que se establecen entre las palabas y 10 Grupos de palabras dentro del
texto; el tercero profundiza en las relaciones textuales que fundamentan e discurso; y e cuarto se-
cenira en as variecadss linguistcas Ge la lengua. La refxion mefalinguistica esti integrada en
acividad verbal y en todos los nveles (dscursio, textual y oracional, e inferviene en los
procesos de aprendzale ce fa lengua oral y Ia Iengua escria & través de las dierentes fases de
broduccién (planficacion, textualzacién y revisicn), o que aportard al alumnado los mecanismos
necesarios para el conocimiento activo y auténomo de su propia lengua a I largo de fa vica.
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) Lengua Castslana y Lieratura

La ensefianza del drea de Lengua Castelana y Literatura  Io largo de la etapa ce la
Ecucacion Primaria tiene como objetvo el desarollo de la_competencia comunicativa del
alumnado, enendita en todas sus vertintes; pragmatica, IngUistica, socioingistca y fteraria
Debe también aportare as herramienias y os conocmientos necesarios para desenvolverse
satsfactoriamene en cualquier stuacién comunicativa ce la vida famiiar, social y profesional
E50s conocimientos son 0s que artcuian Ios procesos d comprension y expresicn ofal, por U
/2c0, y de comprensicn y expresion esciita, por offo. La estruciuracion del pensamiento el ser
humano se reaiza a través del lenguale, de ahi que esa capacicad de comprender y de
‘xpresarse sea ¢ mefor y el mas eficaz insirumento de aprendizaje

La finaidad ce a reflexion lingistica e el conocimiento progresivo de a propia lengua, aue:
se produce cuando @l alumno percibe ¢! uso de dferentes formas linglistcas para diversas
funciones, y cuando analiza sus propias procucciones y las G los qus e fodean para
comprenderias, evaluarias y, en su caso, coregitas. La refiexion terara a través de ia lecturs,
Comprensicn e nterpretacion de textos signficativos favorece  conocimiento de las posibildades
expreswas de la lengua, cesarrola Ia capacicad crca y creativa cel alumnado, e Ga acceso al
conocimiento de offas épocas y culturas y e enfrenta a stuaciones que enriquecen su
xperiencia del mundo  favorecen el conocimiento de uno mismo.

Los elementos curricuiares de Lengua Casteliana y Literatura se vinculan de forma crecinte
enlas distintas etapas y suponen Una progresion respecto a los saberes y habilidades adauridos
desde el nicio e Ia vica escolar. El enfoque comunicativo cenrado en e uso funcional de la
fengua se artcula en Ios curiculos ce las distinas etapas alrededor de un s, que es el uso
socil de a lengua en diferentes ambitos: privados y pibicos, familares y sscolarss.

£1 drea ce Lengua Castelana y Literatura en la Educacién Primaria tiene como finalidad o
desaoll de las desirezas bisicas en ef uso de la lengua: escuchar, hablar, leer y escribir, de
foma integrada. La adquisicin de esias destrezas comunicativas Solo puede conseguirse a
ravés e a lectura de dstintas clases de textos, de su comprensicn y de Ia reflexion sobre elos,
teniendo presente que esta no debe organizarse en tomo a saberes discipinares estancos y
descontextualizacos que prolongan la separacin entre la reflexion inguistica y el uso de la
lengua, o entre Ia reflexén fterara y ol placer de leer, sino que deben ajustarse a Ia realad
cambiante de un individuo Que vive inmerso en Lna sociedad Gigal y que es capaz de buscar
informacién de manera inmedata a través de las Tecnologias de fa Inormacen y la
‘Comunicacien.

La organizacién en blogues de contenido no pretende jerarguizar los aprendzajes dentro del
aula, sino que responde  las destrezas bisicas que debe manejar un Ui para amiar
progresivamente su capacicad de comprension y expresicn oral y escrita, asi como su educacion
ieraria,

La forma de hablar y de escuchar de una persona determina la percepcién que (os demis
tienen e ela. Es por lo tanto imprescindidle dotar al alumnaco e esirategias que favorezcan un
corecto aprendzaje de esta dimension oral de la competencia comunicativa y que le asegure un
manejo efectvo ce las situacines ce comunicacion en los &mbios personal, Socil, acacemico y
profesional a Io largo de su vida. Con el Blogue 1, Comunicacién oral: escuchar y hablar, se
busca que el alumnado vaya adauiriendo as habildajes necesarias para comunicar con precision
sus propias eas, realizar discursos cada vez mas elaborados de acuerdo 3 una stuactn
comunicativa, escuchar Ge forma activa e nterpretar de manera corfecta las ideas e 10s demas
Las propuesias metodoiopicas e este biogue van diigidas a mejorar fa geston de las relaciones
sociles a través del didlogo y a perfeccionar ia pianficacin, exposicin y argumentacion de los
propios discursos orales. Se ha integrado la autoevaluacin en este proceso de ensefianza y
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) Matematicas.

Las matemiticas permten conocer y estructurar a realidad, anaizaria y obiener informacion
ara valorarla y tomar declsiones; son necesarias en Ia vida cotidiana, para aprender a aprender,
y también por lo cue su aprendizaje aporta a a formacibn intelectual general, y su contrbucon al
desarrolo coonitvo. E1 Uso de las hemamientas mateméticas permite abordar una gran varedad
de stuaciones.

Las matemicas son un conjunto de saberes asociados a 1os nimeros y a las fomas, y
constiuyen una forma de analzar diversas situaciones, se dentifcan con la deduccidn, 12
induccién, a estimacin, 'a aproximacién, la probabildad, a precision, e rigor la seguridad, etc.,
os ayudan a enfrentarnos a situacionss abieras, sin solucicn nica y cerrada; son Un conunto
de deas  formas que nos permiten analizar los fenémenos y Siuaciones que 2 presentan en la
realidad, para_obtener informaciones y conclusiones que no_ estaban expiiitas y actuar
preguntamos, obiener modeios e identiicar reiaciones y estructuras, de modo que conlevan no
S0 uliizar canidades y formas geometicas sno, ¥ sobre. {odo, encontrar pationes,
reguiarcades y eyes matematcas.

En la Ecucacisn Primaria se busca alcanzar una eficaz afabetizacién numérica, entendida
comoa capacidad para cnirentarse con &xto a stuaCiones en (a3 que Intervengan [os NUMeros y
sus reiaciones, pemiiendo obtener informacion efectva, directaments 0 a tavés de la
comparacion, 2 estimacion y el dlculo mental o escri. Para lograr Una verdadera alfabetizacen
fumérica o basta con dominar los algorimos de calcuo escrio, es necesaro actuar con
segurdad ante los nimeros y las cantidades, utiizaros siempre que sea necesario ¢ identifcar
Ias relaciones basicas que se dan entre elos

£ rabajo en esta drea en la Educacién Primaria estari basado en la experiencia; los
contenidos de aprendzaje parten de lo cercano, y s Geberin abordar en contextos de
dentiicacién  resolucion de problemas. Las matemsticas se aprenden ulizandolas en conterdos
funcionales relacionados con siuaciones de la vida diaria, para i aduirendo progresivamente
conocimientos mas compleios a parir de las experiencias y 103 conocimientos previos.

Los procesos de resolucién de problemas constituyen uno de os eles principales de la
acividad matematica y deben ser fusnte y soporte principal de! aprendizaje a o largo de a etapa,
puesto que consiluyen la piedra anguar de la educacin matematica. £n Ja resoucin de un
brobiema se requisren y S ufiizan muchas de las capacidades bisicas: leer, reflexonar,
planificar ¢ proceso de resolucion, esiablecer estrategias y procedimientos y revisarios, modificar
el plan i es necesario, comprobar la solucién si se ha encontrado, hasta 'a comunicacien de los
resutados.

£ curriculo bisico se ha formulado partiendo de! desarmollo cognitivo y emocional en el que
se encueniva e alumnado de esta elapa, de Ia concrecion de su pensamiento, de sus
posibiicades coonitvas, de su inferés por aprender y relacionarse con sus iguales y con
entoro, y de su paso hacia un pensamieno absiracto hacia el final de a etaga

Los objetvos oenerales del drea van encaminados @ desarrolar las competencias
mateméticas e imiciarse en la resolucién de_problemas que requeran la_reaizacion ce
operaciones elementales de calculo, conocimientos geomélricos y estmaciones, asi como ser
capaces de aplicarios a las stuaciones de su vida cotidana

Para faciitar fa concrecion curticular, los contenidos ss han organizado en cinco grandes.
blogues: Procesos, métocos y actitudes en matemsticas. Nimeros. Medida. Geometria
Estadistca y probabiidac. Pero esta agiupacion no determina métodos concrelos, s6lo 5 una
forma de organizar os contenidos que han e ser abordados Ge una manera enlazada atendiendo
a configuracian cicica de la ensefanza del érea, consiruyendo unoe conteridos sobre los ofos,
como una estructura de relaciones observabies de forma que se faciiie su comprension
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£1 Bloque 5, Educacién Literaria, asume ol objetivo de hacer de ios alumnos y alumnas
lecores cultos y competentes, implicados en un proceso de formacin lectora que continde a lo
largo de (oda la vida. Para eso es necesano aliemarla lectura, comprension  interpretacion e
obras feranas cercanas a sus guSIos personales y a su madurez cognitiva con Ia de textos
ferarios y obras completas que aporten e conocimiento basico sobre algunas obras
representativas de nuesira teratura

La informacién y la iterpretacion de texios u obras no es unidieccional de profesor &
alumno, sino que es este Ulimo el que debe r adqurienco, con la guia cel docente, 05 recursos
personales propios de un lector activo, capaz de ver en la obra Iteraria una ventana abierta a la
reaiidad y a fa fantasia y un espefo en que ¢l que fomar concencia de si mismo y del mundo aue:
Ie rodea. Del mismo modo, esa foma de conciencia del mundo y de uno msmo se ve favorecida
pora actvidad lidica y creativa cel slumnado en la produceion de textos personales de intencién
Tieraria.

En resumen, el efe del currculo bésico de esta érea o matera persigue i abjetivo Gimo de
crear ciudadanos conacientes ¢ interesados en ¢l desarrolo y a mejora de su competencia
comunicatia, caaces e interactuar safisfactoriament en todos [os ambitos que forman y van &
formar pare e su vida. Esto exige una reflexién sobre los mecanismos de usos orales y escitos
de su propia lengua, y la capacidad de nterpretar y valorar el mUDGo  de formar sus propias
opiniones a traves de Ia lectura criica de las obras lferarias mas Imporanies de tocos los
tiempos
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b) Accones motrices en stuaciones de oposicion En estas_situaciones _resuta
imprescindble fa interpretacion correcta de fas acciones de un oponente, a seleccién acertada de
1a accién, la oporturidad de! momento de llevar a cabo,  a ejecucién de dieha decision. La
atencién, a anticipacion y la previsicn de las consecuencias de las propias acciones en ef marco
del bjetivo de superar a contraro, son algunas de 1as facultades impicadas. A estas siuaciones
corresponden (o5 Juegos de uno contra uno, 10s Juegos de lucha, el judo, e bidminton, el tens, el
mintenis el tenis Ge mesa, entre otros.

©) Acciones motrices en situaciones de cooperacién, con o sin oposicién. En estas
situaciones se producen relaciones ce cooperacicn y colaboracibn con olros paricipantes en
entomosestables para conseguir un objetivo, pudiéndose. product aue las relaciones de
colaboracion tengan como objetvo el d superar a oposicion de ofro grupo. La atenci selectva,
/2 interpretacion de las acciones el resto e los particibantes, Ia prevision y anicipacin ce las
propias acciones atendiendo a las estrategias colectvas, el fespeto a las nomas, la capacidad de
esiructuracion espacio{emporal, Ia resolucion de problemas y el frabajo en grupo, son
capacidades que adquieren una dimension sigifcaiiva en estas siuaciones; ademas de la
presion que pueda suponer el orado ce oposicion de adversarios en el caso de que la haya
Juegos tragicionales, actvidades adaptadas del mundo Gel circo, como acrobacias o malabares
n grupo; ceportes como el patnaje por parejas, (05 relevos en linea, la gimnasia en grupo, y
deportes acaptados, Jueqos en GTUpD, Ceportes COlectvos como baloncesto, balonmano, béisbol
fugiy, fitbol y voleibal, entre otos, son actvidades due pertenecen a este Grupo.

d) Acciones morices en situaciones de adaptacién al entor fisico. Lo més significativo en
esias acciones es que ef medio en el que se reaizan [as actvidades no fiene siempre 2 mismas
Caracteristicas, por 10 que genera incetidumite. En general s rata de desplazamientos con o
sin materales, realizados en el entomo natural o urbano que pusde estar més o menos
acondicionado pero que experimentan cambios, por 1o que el alumnado necesita organizar y
adaptar sus conductas a las variaciones cel mismo. Resulta decisiva la interpretacion de las
condiciones de! enfomo para siuarse, priorizar 1a seguricad sobre el riesgo y para regular fa
Intensidad de los esuerzos en funcion de las posibiicadss personales. Estas actvidaces faciitan
/2 conexién con otras dreas de conocimiento y fa profundizacen en valores reiacionados con la
conservacicn del entomo, fundamentaimente del medi natural. Puede tratarse de actividades
Incividuales, grupales, de colaboracién o de oposicién. Las marchas y excursionss a pie o en
biciiels, las acampadas, las actvidades de orintacn, los grandes juegos en la naturaieza (de
pistas, de aproximacion  otrs), el esqui, en sus diversas moalicades, o la escalada, forman
pare, entre otas, Ge as actvidades de este tpo de situacion.

<) Acciones motrices en situaciones de indole artistica o de expresion. En esias siuaciones
fas respuestas molices requendas son de cardcler esiéico y comunicafivo ¥ pueden ser
incividuales o en arupo. EI uso del espacio, las caidades del movimienio, asi como los
componentes rimicos y la moviizacién de la maginacion y a creatividad en el uso de diferentes.
regisiros de expresién (corporal, oral, danzada, musical), son Ia base Ge estas acciones. Defito
de estas actividades tenemos o5 Juégos. cantacos, la expresion corporal, as danzas, el Juego
dramatico y el mimo, entre otros.

La propuesta cumcular de la Educacicn Fisica debe permitr organizar y secuenciar los
‘aprendizajes aue tiene que desarrolar ol alumnado de Educacin Fisica a o fargo de su paso por
<l sistema ecucativo, tenienco en cuenta su momento madurativa del alimnado, 1 6gica inerna
de las diversas siuaciones motrices, y que hay slementos que afectan de manera transversal a
todos I0s bloques como son las capacidadss fiscas y las coordinatvas, 05 valores sociales &
Incividuales y Ia ecucacion para a salud






OEBPS/images/02270_Revisado_fmt34.jpeg
(e s s sot (p——— [r—
(St ing famsvene o st i S
2010 e i S s s s s s e s o

A w5 e | B i S o 1 d 5 . Sen 5 S | ) o b 1 e &
s e e e






OEBPS/images/02270_Revisado_fmt9.jpeg
oo
o ove e s S






OEBPS/images/02270_Revisado_fmt53.jpeg





OEBPS/images/02270_Revisado_fmt6.jpeg





OEBPS/images/02270_Revisado_fmt26.jpeg
e






OEBPS/images/02270_Revisado_fmt50.jpeg
d) Valores Sociales y Civicos.

Los Valores sociales y civicos tienen una valia fundamental para las personas en una
sociedad democritica; de ahi la mportancia de que la educacin faciite la construccion de la
identidad indivicual y potencie relaciones Interpersonales enriquecedoras para fortalecer la
convivencia, e acuerdo a valores civicos, sociaiments reconocidos.

1 rea Valores Sociales y Civicos ayuda, en gran medida, a garantzar el derecho universal
de I0s nifios y s a recibir una educacion que Ies permita desarmolarse al maxmo de sus
posibiicaces, formarse en e respeto de los derechos humanos y las lberiadss fundamentales y
prepararse para asumir una vida responsable en una socedad fbre y tolerante con las
dierencias.

Asimismo, refuerza la preparacién de las personas para actuar como ciudadancs
partcipativos e impicados en a mejora de la cohesién, la defensa y ol desarolo de Ia sociedad
democitica. Esta formacion incluye 2 acquisicion de compeencias sociaes y civicas personales
inerpersonales e interculurales para participar de una manera eficaz y constuctva en
Sociedades cada vez més dversiicadas.

La propussta de esta drea, formar a las personas cesde el inicio de la Educacion Primaria en
1a refleian y fa vivencia de valores, responde a Ia preocupacen por mejorar la calidad de fa
educacion de fodo ¢l alumnado, fomentando el desarrolo de procesos educatvos que potendien
la_particpacion indvicual para lograr fines colectivos. De este mogo, se enriquecen las
‘experiencias soclales de los alumnos, teniendo en cuenfa que viven en sociedad mientras se
forman y que as vivencias compartdas en la escusla enriguscen sus aprendzaes.

£l érea incita @ la reflexin y propone aprendizajes reiaivos a la dignidad personal, al
respeto a los demss y a los valores soclales en Ia convivencia. En primer IUGar, 1a pretensian es
Que caca alumno adquiera fas competencias necesarias para consiuir un aufoconcepio austada
¥ una buena autosstima, para fomar iniciaivas responsables y vivir con dignidad. Una vez
elaborada su identidad person, @ o esté preparado para reconocer a otro. Por elo, se induce
a la empaia, al respeto y a Ia tolerancia de las ofas personas y se proponen lementos
relacionacos con las habikdades necesarias para relacionarse y actuar de acuerdo con Ios
derechos y deberes humanos fundamentales.

Una vez que e ser humano es capaz de conocerse y acepiarse a fa vez que comprende y
respeta a los demis, pueds asumi a complejidad de la convivencia social En este momento, se
estmuian acttudes que propicien la nterdependencia positia, 12 cooperacion y la solcaridad de
‘acuerdo alos valores, derechos y deberes de la Consttucion espafiola.

De esta manera se orienta a los alumnos para comprender la reaidad social, resoler
conficios de forma reflexiva, dialogar para mejorar, respear 103 valores Unversales, crear un
sistema_de valores propios y particpar actvamente en la vida civica de forma pacfica y
democritica

Valores Sociales y Civicos contrbuye a que e aumnado mejore su competencia para
‘aprender y tener iniiativa, cstimuiando la mativacion, el esfuerzo y las capacidades de reflexion,
Sintesis y esiructuracion. Les ayuda 3 enfrentarse a los problemas, expermenar y realzar
proyecios en equipo, trabajar e forma independiente, tomar decisiones y generar atemativas
personales.

La ensefianza del érea requiere que ol profesor estimule la ayuda mutua y el trabajo
cooperativo, insprado en la idea de que todas las personas tienen capacidades auncue
encueniren aigunas imitaciones. Debe potenciar el dssarrollo de competencias gue permitan a los
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&) Primera Lengua Extraniera

£ proceso de progresva globalizacién en <l que, desde la segunda mitad del sigo XX, se
encuena inmerso nuesiro mundo, hace que sea cada vez més necesario hacer frente a los
Auevos retos que se dervan de la paulatina desaparicion de las ronteras que tradicionalments se
esiablecian entre paises en el piano econamico, poliico, cutura y social £n este sentico, resuta
evidents que desce las edades mas tempranas la educacin debe fener enire uto de sus
principales objetivos el de dotar a los cudadanos de Instrumentos Gtles para desarrolar
competencias que les permitan adaptarse adscuadamente a una nusva sociedad cada vez mas.
Interdependiente y gobal.

1 aprendizaje de lenguas extranjeras cobra Lna especial relevancia en este plano, ya que fa
capacidad de comunicacin es el primer requsito que ha de cumpli e indviduo para
desenvolverse en un contexto crecientemente pluricutural y plariingde. Asi 1o han reconocdo
todos Ios gobiemos de la Unién Europea, aue a 0 largo de los imos afios han programado
diversas actuacines comunlarias en materia de educacién con el objetvo Ufimo de hacer
posible que cada ciudadano posea un conocimento préctico ce al menos dos idiomas ademas e
Sulengua materna, y asi o ha reflejaco también Ia normativa cspaola, fa cual, en consonancia
con esto, otorga & Ia capaciiacion para la comunicacion en una o més lenguas exranjeras un
lugar desiacado entre los fines 3 cuya consecucién esta orienfado nussiro acual sistema
educatvo,

Si resulta obvio que, a fargo piazo, ¢l dominio de Una segunda lengua incide positivamente
en el desamolo personal del alumnado al pemnle ampiar de manera signifcatva sus
posibiicaces a a Nora de prosegur estudios o incorporarse al mercado laboral, es precio llamar
Ia atencibn ademés sobre las mportantes repefcusionss que pueden defvarse a nvel cognitvo
del aprencicafe de lenguas exranjeras en edades tempranas. En_ efecto, numerosas
investigaciones parecen confimar que la adquisicon en la etapa de primaria de competencias
comunicatvas en na lengua distinta a 'a matema suele esiar asociada a una mejora Ge los
resuitados en otros campos como la competencia matematica, 2 expresion plastca o el dominio
de Ia lectoescriura. Se ha constatado asimismo que el estudio de ofras lenguas favorece ol
desarrolo de Ia memoria audtiva y la capacidad de escuchar, contibuyendo de este modo
signiicativamente al desarrollo de fas hablidades de comunicacién en fodos los aspecios.
Finaimente,  escala més profunda, existe Un amplo consenso a la hora de sefalar i sfecto
beneficioso que eierce ¢l aprendizaje de olras lenguas en el desamolo de una adecuada
sensbiizacén ante a dversidad de nussira sociedad, en Ia aceptacion de las dferencias
existentes como factor enriquscedor, y en el desartolo de la comprension, la tolerancia y la
Valoracisn de ofras identidades cuuraes.

1 currculo bésico para Ia etapa de Educacion Primaria se estructura en tomo a actvidades.
de lengua tal como éstas se describen en ol Marco Comin Europeo Ge referencia para las
Lenguas: comprensidn y produccion (expresién e ineraceicn) de extos orales y escros. Los
Conenios, crlerios y estandares estan organizados en cuatro grandes biogues que se
corresponden con [as actidades de lengua mencionadas, eje de las ensefianzas de a materia
Las relaciones existentes enire estos fres elemenios Gel curricuio bésico no son Univocas, debido
a la especial naturaleza de la actidad inguisiica. Esto supone que, para cada una de [as tareas
comunicativas listadas y descritas en os estincares, habré de incorporarse €l conjuno de los
contenidos recogidos para cada bioque de actiidad respectivo. De la misma manera, para
cvaluar ¢l grado de adauisician de cada uno de los estinares de aprendzaie de Una
determinada actividad de lenqua, habrén de apicarse odos y cada uno de los crferios e
evaluacion recogidos y descrios para a activdad correspondiente.

En la stapa de Educacicn Primaria deberd tenerse muy en cuenta que s parte de un rivel
competencial bésico por lo que, tanto en Ia inferaccien comunicativa como en Ia comprension y
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) Sequnda Lengua Extranjera

Las decirices marcadas en los (itimos afios desds la Union Europea y ¢ Conselo de
Europa en materia educatva han coincidido en subrayar repetidamente ia Importancia que posee.
el multingaismo como factor deferminante en la compettidad de 103 estacos que conforman el
Sspacio curopeo. En efecto, la cosxistencia aminica de numerosas lenguas constiuye un
simbolo que ejempifca a la perfeccion uno de Ios principios Nspiradores de la Unien: la unidad
en la diversidad. No obstante, esta iqueza inguistica piantea también imporiantes desaiios,
haciendo que resuite necesarid arbirar meddas orientadas a superar fas barreras Ingiistias
xistentes y facitar la comuricacin enire los habantes de los distintos paises. Por este moivo,
que todo cludadano europeo domine olros cos iomas, ademss de su lengua matera, se ha
constuido en no de los objetivos dentro de la polfica ingUistca europea.

£n la linea inspiradora de estos principios, en 1a etapa de Primaria se incluye dentro de
blogue de materias especificas el 4rea Sequnda Lengua Extramera, al objeto de ampliar
horzonte comunicativo cel alumnado desde e inco de su formacien, siempre en funcicn de la
reguiacion y d Ia programacicn de la oferta cucativa qu establezca cada AdmINSTAEEN ¥, en
su caso de a oferta de los centros docentes.

esencia, s posibie hacer extensivas todas las ventajas que reporta o sstudo de una
‘qua exranjera a a acquisicion sucesiva de otas, cabe subrayar ademas @ hetho de
que Ia presencia de dos o mas lenguas extranjeras en el curricuio consituye un mecanismo de
exraordinaria utiidad para consoldar a la larga Ia refiexién y el Gomino de ia propi lengua y de
Ias otras estudiadas previamente puesto que, con independencia de a3 conciusionss teércas aue
puedan alcanzarse en etapas posterores, en el aprendizaje de cualquier ngua, ncluso a edadss
muy tempranas, desempsian un papel fundamental los conocimientos inguistcos adguiidos en
jas restantes. En efects, el estucio de un segunda lengua extranjera a menudo conlleva
desarrolar esirategias vaidas para aprencer muchas ms, ya que la comparacién y el contraste
entre los cistintos codigos lingistcos conlleva un mayor desarmollo ds la capaceiad de establecer
analogias y conirasies y de inffir o deducir reglas generales.

Integrando tocos estos aspectos, ¢l curiculo bésico, al loual que en el caso de a Primera
Lengua Extranjera, se estructura en fomo a actidades de lengua fal como éstas se descrben en
&l Marca Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: comprensian y prodecion (expresion
& ineraccién) de textos orales y escrios. Los crierios de evaluacion y esténdares ce aprendizaje
evaluables estin organizados en cuatro grandes bioques que se corresponden con las
acividades e lengua mencionadas, eje de las ensefianzas de la materia Las relaciones
xistentes entre estos dos clementos del curriculo basico no son univocas, debido a a especial
naturaieza de la actiidad IngUistica. Esto supone que, para evaluar el grado de adgusicion e
cada uno de los estandares de aprendizaje de una deferminada actvidad de lengua, habrin e
aplicarse todos  cada Uno de 03 crterios de evalUacién recogidos y descrios para fa actvidad
correspondiente. No obstante, o5 necesario ener en cuena que las expectafivas respecto alnivel
de competencia a alcanzar en el estudio de una sequnda lengua extranjera han de ser, al menos
niciaimente, nferores a as establecicas para la prmera, al y como se refleja en los estandares
de aprendizaje evaluables previsios. Desde esta perspectiva resuta signifcatvo el concepto e
competencia parcia, taly como se describe en el Marco, apuniando que no se rata de aceptar
por princilo un conocimiento resifingo de una lengua, Sino de entender que, dentro de su
imtacion, un manejo de a misma aunque sea imitado, contibuye a ampiar 3 competencia
plurlingge de! alumnaco.

Con respecto a la metocologia, se deben apicar los mismos principios expresados con
relacion al estudio de la Primera Lengua Extranjera, si bien deberan tenerse en cuenta las
dierencias oue, a nivel de motivacion, estén presentes en el proceso de adauisicion sucesiva de
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b) Educacién Fisica

La asignatura de Educacion Fisica tiens como finaidad principal desarrolir en las personas
su competencia moiriz, entendida como la infegracion de los conocimientos, I0s procedimientos,
s actiudes y los senimientos vinculados a la conducta motora fundamentaimente. Para U
consecucién no es sufeiente con la mera pracica, sino que o5 necesario el andliss crco aue
afiance aciiudes, valores referenciados al cuerpo, al movimiento y a Ia relacion con ol enformo.
De este modo, ¢l alumnado lograré conirolar y ar sentido a las propias accionss molrices,
comprender Ios aspectos perceplivos, emotivos y cognivos relacionados con dichas acciones
gestionar los_sentimientos vinculados a las mismas, ademss de integrar conocimientos y
habiidades transversales, como el trabsjo en equio, e Juego B0 y el respelo a las nomas,
entre otras.

‘Asimismo, la Educacién Fsica esti vinculada a la adauisicion de competencias relacionadas
con a salud ravés de acciones que ayuden a la aduisician de habitos responsables e actividad
fisica regular, y de Ia adopeicn e actiudes critcas ante practicas sociales no saludabes.

La competencia motiz evoluciona a o largo de Ia vida de las personas y desarola la
nteligencia para saber qué hacer, como hacero, cudndo y con quin en funcien de los
condicionantes. cel entomo. Enre 03 procesos Implictos en la conducta motiz hay que destacar
el percibir, interpretar, analzar, decidr, elecutar y evaluar l0s actos motores. Enire los
conocimientos mas destacables Gue se combinan con dichos procedimientos estan, ademas ce.
103 comrespondientes a las diferentes actidades fisicas, o5 relacionados con [a corporeidad, con
el movimiento, con la salud, con los sistemas de mejora e las capacicades motices y con los
Usos sociales de Ia aciidad fisica, enire ofros. Y enire a8 actfudes e encueniran las dervadas
de 12 valoracién y el sentimiento acerca de sus propias mitaciones y posibilidadss, el isfute e
Ia précica y la elacién con los demss.

Las siuacions a las cue responds una accién molrz, en un proceso ce ensefianza y
aprendizale, suponen establecer enfomos de caracteristicas clferents en fos que la respuesta
‘iene, también, signficacos ciferenies. En unos casos Se fratard de conseguir un rendimien, en
otros la ergonomia, Ia expresivdad, y a recreacion, entre ofros. En este sentido, la Educacion
Fisica gebe offecer situaciones y contextos de aprendizaje variados; desde Ios que Unicamente.
se trate ce controlar 10s movimentos propios y conocst mejor las posibidades personales, hasta
otras en las que las acciones deben responder a estimulos extemos variados  coordinarse con
s actuaciones de compafieros o adversarios, y en 1as que las caracteristicas del medo pueden
ser cambiantes. La logica intema de las siuaciones o aciiidades moirces propuesias se
convierte, asi, en una herramienta mprescindile de la programacicn de [a asignatura

Los elementos curicuiares d a programacion de [a asignatura de Educacién Fisica pueden
esiruciurarse en tomo a cnco situaciones mofices dferents:

a) Acciones molrices incviduales en entomos estables: suelen basarse en modelos téenicos
de sjecucion en [os que resuta decisiva la capacidad de ajuste para lograr conductas molrices
cada vez ms eficaces, optimizar la reaizacion, gestonar el riesgo y alcanzar solura en las
acciones. Este fipo de situaciones se suelen presentar en las actvidades de desarolo o
squema corpora, de adquisicn de habiicades indiduales, a preparacien fisica de forma
Incividual, ef atietsmo, a natacibn yIa gimnasia en aigunos de sus aspectos, entre olos.
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Es importante para los alumnos adquirr les referencias histéricas que Jes permitan elaborar
una interpretacion personal del munco, a través de unos conocinientos basicos de Historia de
Espaita y de la Comunidad Auténoma, con respeto y valoracién de los aspecios comunss y Ios de
caracter diverso.

En este biogue se utlizarén mapas y cualauier ofra representacion gréfica adecuada para
Ia identificacion y anaisis de procesos historicos, para dar & conocer fos procedmientos bisicos
para ef comentario de dichas fues.

Es importante que ¢! alumnado desarrole Ia curiosidad por conocer las formas de vida
humana en el pasado y aue velore la importancia que fienen Ios restos para el conocimienta y
estudio ce la histoia y como patrimonio cuttural que hay que cuidar  legar.

En este blogue también se desarola la capacidad para valorar y respear el patrimonio
natural, histérco, cultraly artstco, y asumir las responsabidadss Gue supone su consenvacn
ymejora

La secuenciacion de los contenidos esté relacionada con la volucicn del aiumno, ya aue
éste construye su propio aprendizaje y su concepto de tiempo histérco en relacicn a su
desarolo, anto cogniivo como madurativo, para pocer dertifar y localzar en i fiempo y en el
spacio Ibs procesos y los acontzcimienios relevantzs y dsiinguir, centro de a evolucén
historica, as nociones de cambio y permanencia, y asi interpretar a Historia como medio aue
facita la comprension del presente que estucia la causaidad y las consecuencias de [os hechos
Ristricos.

£l érea fomenta el desamolo de habitos de trabajo indivicual y de equipo, ademds del
esfuerzo como elemento esencial del proceso de aprendizaje y de responsabilcad en ¢ estudo,
asi como actitudes de confianza en si mismo, sentico critico, iniciativa personal, curosidad,
Iterés y creatiudad en el aprendzaie y espitt emprendedr.

Resuta asimismo imprescncibie para el slumnaco adquir y emplear con precisian y rigor
el vocabuiario especifico de! area, y seleccionar informacién, con Ios métodos y las técnicas
propios de la Geografia y de la Historia, para expicar las causas y consecuencias de los
probiemas y para comprender el pasado Nistérco y el espacio geogrifico.

Las Tecnologias de fa Informacién y la Comunicacisn deben tiizarse como recursos para
el aprendizaje de las materias currculares, para obtener informacian y como nsirumento para
‘aprender, conocer y utlizar las palabras claves y conceptos necesarios para ser capaz de leer,
scrbir y hablar sobre Clencias Sociaies

Ensefar y aprender Ciencias Sociaes &5 mostrar pleno respeto de los derechos humanos,
incuida Ia igualdad como base de Ia democracia y 'a comprensin de las iferencias exstentes
ente los sistemas e valores de las distintas reiiones 0 grupos ricos y valorar Ios derechos
humanos bisicos. Esta actiud también inciuye manfestar ol sentco de Ia responsabiidad y
mosirar comprensidi y respeto de [0s valores compartdos que son necesarios para garantizar
‘cohesicn de ia comunidad, com el respeto de los princpios cemocrat cos

La finalidad iltima del drea es consequirla transmisién y puesta en prictica de valores aue
favorezcan Ia lbertad personal, Ia responsabiicad, la ciudadania democrética, 'a solidarcad, Ia
tolerancia, Ia lgualdad, ol espeto y 1a usticia, asi como que ayuden a superar cualauier 10 de
discriminacién. Se contempla también como fin, a cuya consecucion se orienta ¢l sistema
ducatvo espafil,la preparacien para ! ejercicio de la cludadania y para la paricipacion activa
n 1a vida econdmica, social y culural, con acttud crfica y responsable y con capacidad de
adaptacien a las situaciones cambiantes de a sociedad de! conocimiento,
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ANEXO 1
‘Asignaturas troncales
) Ciencias de la Naturaleza

Las Ciencias de la Naturaleza nos ayudan a conocer e mundo en que vivimos, &
comprender nuestro entormo y las aportacines de los avances dientificos y tecnoldgicos a
Puesta vida diaria. A través de las ciencias de la naturaleza nos acercamos al rabajo cientiico y
a su contribucion al desarrollo, por 10 que es necesario proporcionar a 00os. [0S alumNCS y
alumnas las bases de una formacin cientifca que les ayude a desarmolar as competencias
necesarias para desenvolverse en Una realicad cambiante cada vez ms cientfica y tecnologica.

E1 desarrollo de la ciencia y la acthidad cientifca es una de las claves esenciales para
entender I evolucicn de la Humanidad. En fa aciualdad, fa cenca es un instrumento
incispensable para comprender ef mundo que nos rodea y sus cambios, asi como para desarolar
actiudes responsables sobre aspecios relacionados con os seres ivOs, 103 recursos y el
mecioambiente. Por toco el s conocimientos cientifcos se inteoran en el curricuio basico d
Ecucacion Primaria y deben formar parte de a educacion de togos 0s alumnos y alurnas.

A través el drea de Ciencias de la Naturaleza los alumnos y alumnas se inican en ¢!
desarrolo de las principales esirategias de 'a metodologia cintifica, tales como la caparicad de
fomuar pregunias, identficar ef problema, formular hpotesis, pianficar y realzar acthidades,
observar, recoger y organizar Ia informacion relevante, sistematzar y anaiizar o resttados,
sacar conclusiones y comunicarlas, trabajando de forma cooperativa y haciendo uso de foma
‘adecuada de los materiales y herramenis.

1 rea incluye conceptos, procedimientos y actiudes que ayuden a os alumnos y alumnas
a interpretar Ia realidad para poder aborcar a solucion @ los dferéntes problemas aue en ol se
plantean, as como a explcar y predeci fengmenos naturales y a affortar a necesidad de
desarrolar acitudes critcas ante las consecuencias que resultan Ge o avances cientficos. £1
rabajo en el drea de Ias Clencias Ge Ia Naturaleza pretende desarolar una acttud de toma ce
conciencia, partcipacin y toma de cecisiones argumentadas ante (o5 grandes problemas a 105
que nos enifentamos en a actualiad, ayudandonos a valorar las consecuencias.

Por ofra part, Jos contenidos de las Ciencias de a Naturaleza estén conectados con los
propuestos en otras dreas, por 0 que s preciso rabajar las relaciones existentes enire olas.

£ curriculo bisico se ha formulado partiendo de! desarmollo cogniivo y emocional en el aue
se encuenira e alumnado de esta elapa, de la concrecion de su pensamiento, de sus
posibiicades coonitvas, de su inferés por aprender y relacionarse con sus guales y con el
entormo y de su paso hatia un pensamiento absiracio hacia e inal de la etapa.

En i érea de Ciencias de la Naturaleza, los contenidos se han organizado alrededor de.
algunos conceplos funcamentales; iniciacion a Ia actvdad cienifica, los Seres vivos, @ ser
humano y a saiud, la materia y 'a energia, Ia tecnoiogia, Ios objetos y las méquinas, concesios
que faciltan f establecimiento de relacionss enre los ciferenies contendos seleccionados. Su
ratamiento ebe permitr que 05 alumnos y alumnas avancen en la adquisicén de las ideas del
conocimiento cientiico, en su organizacion y esifucturacin, como un toco ariculado y coherente.
En 10 que se refiere a los contenicos procedimentales, 1os relacionados con e «saber hacers
te51ic0 y practico, 1os alumnos y alumnas han de inicarse en conocer y utizar algunas de las
esirategias y técnicas habfuales en la actiidad cientifca, tal como fa observacion, la
centicacién y analsis de probiemas, la recogida, organizacion y tratamiento de datos la emision
de hipitesis, el diseio y desamollo de fa expermentacion, la bisqueda de soluciones,  la
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otras lenguas. Partiendo siempre e la base e que el nivel compstencial bisico el que se parte
s muy elemental, por Io que, tanio en Ia interaccibn comunicaiva como en Ia comprensicn y
produccién de textos, resultard ssencial emitse siempre a contexos familares para el alumnao
de esta edad, aprovechando asi 105 conocimientos previamente adquricos y las capacidades y
Cxperiencias que posee. Partiendo de este hecho, se fomentara un uso de Ia lenoua
contextualzado, en ¢ marco de situaciones comunicavas propias de ambios diversos y que
permitan un usb e fa lengua real y motvador. El empieo del uego, sabre fodo en los primeros
afios, y Ia reaizacion de tareas conjunias, no s6l0 son slementos esenciales para sentar
adechadamente 'as bases para la adquisicién ce Una kengua, sino qu pueden ademas conirbuir
a que la materi, ljos de lmitarse  ser un mero objeto ce esiugio, se convierta ademas en un
nsinumento de socializacén al servicio de! grupo. A medida que  alumnado avance en ecad
podan introducirse graduamente expicaciones de caracter mis tedrico, evolucionando desde un
primer procesamiento de caracter esencialmente semantco, @ Un procesamiento sintsctico mas
avanzado.
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alumnos considerarse vaiosos y ayudar a Ios demas, a la vez que s sienten reconocidos ¥ e
uesiran receptivos para recioi ayuda en  resolucén de sus problemas.

La metodologia en el aula se ha de fundamenar en fa relacicn enire i progreso personal y
el académico, poraue equilio afectivo y aprendzsle van undos y se foraiecen mutuaments. Las
decisiones metodolagicas se ceben guiar por el objetvo de faciiar ¢l desarrollo de personas bien
formadas ¢ informadas, capaces de asumi sus deberes y defender sus derechos, cjercer fa
cludadania actva, incorporarse @ fa vida adula de manera satsfactoria y Cesarrollar un
‘aprendzaje permanerte a o largo de la vida.

Los procesos de enssfianza y aprendizaje estardn basacos en la paricipacién de 0dos os
alumnos, de modo que se sientan vallosos y capaces. De ahi la imporiancia de proponer &
rabajo cooperativo para la reaizacion de as tareas, que permite al alumnado el ansiss y la
‘xpresin e nterpretacien de pensamientos, sentimientos y hechos en distntos contextos sociales
¥ cultrales, asi como el uso del lenguale para regular a conducta y relacionarse con los demas

Mediante Ia toma de decisiones basada en Ios uicios morales y a resolucién de probiemas y
confictos en colaboracién, se adquieren as competencias necesarias para sequir dversos
procesos de pensamiento, uiiizar <l razonamiento 6gico, analizar y enjuiciar critcamente los
probiemas saciles e histéricos. £l cesarrolo de actvidadss, orientadas por valores sociaimente
admitdos, en un clima de convivencia acogedor, estimulante y educativo, refuerza en si mismo &
ogro de los ines de! drea.
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izacin o Sewrne du. infrswcit, inchyendo s jo. goide e proporcioasdies. pey: edion;
tecnolégicos y la comunicacion de fos resuftados obienidos.

Por itmo, para el desarmollo ce acttudes y valores, los contenidos seleccionados han de
promover la curiosidad, el nterés y e respeto hacia i mismo y haci los ems, hacia la
naturaleza, hacia e trabajo proplo d las ciencias experimentales y su cardcter socl, y la
adoptién de una actitud de coiaboracién en el rabajo en grupo.

Se presenta un biogue de contenidos comunes, Inciacion a la actiidad cientica, en e cue
se incluyen los procedmientos, actiuces  valores relacionados con i resto de Ios blogues que,
dado su carcter transversal, deben desarrolarse de una manera infegrada.

Deiyco al caricter del drea, los conteridos conceptuales, procedmentales y actiudinales
fomuiados, y teniendo en cuenta los cHerenes estios de aprendizale, a actidad del aula girard
ntomo a fa ealizacion de actvidaces en las oue el alumnado ebe tener paricipacion

De ioual forma, daca su crecente importancia, se debe Inciar  los alumnos y alumnas en ¢!
50 de las Tecnologias de fa Informacion y la Comunicacion, para buscar informacion y para
rataria y presentaria, asi como para realzar SIMUACORES Inferactvas y representar fenomenos
de cificl realizacin experimental

Los crieros y estandares ce evaluacion que se establscen en el currculo bisico suponen
una formulacion evaluable de las capacidades exoresadas en s objetivos generales de fa
Educacion Primaria, asociadas a los confenicos fundamentales de sia &rea, y muestran as
competencias aue o alumnado debe adquin.
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£l abanico de actiidades de la propuesia cuicular debe refijar las manfesiaciones
culturales de la sociedad en la que vIvimos, que se manifiesta tanio en nuevas formas de oco
Gom el turismo actvo y las actidades de ftness o weliness, como en ios Jueg0s y deportes, o
en las manfestaciones artstces. La oferta variada y equilbrada, que conienga actividades de
todos 105 tpos de situacién moliz & incorpore los elementos transversales en uncion de las
caracterisicas madurativas correspondientes a cada curso, pemiia que el alumnado progrese
n'su competencia motriz

En cuanto & la adopcién de hébtos saludables es muy imporiante tener en cuenta que se
stma que hasta un 80% de niios  niias en edad escolar Unicamente partcipan e actividades
fisicas en la escuela, tal y com recoge @ Inorme Eurydice, de 'a Comision Europea de 2013, por
elo la Educacien Fisica en las edades de escolarzacicn debe tener una presencia mporiante en
Ia jomada escolar si se quiere ayudar a paliar el sedentarismo, que es uno de I0s factores de
fesqo identifcados, que influye en algunas de las enfermedades mas extendices en la sociedad
acual,

Los niveles que la Educacién Fisica plantea tienen que adecuarse al rivel de desamollo de
fas alumnas y de los alumnos, teniendo siempre presente que a conducta motrz es el principal
objeto de la asignatura y que en esa conducta motriz deben quedar agutinados tanto las
Intenciones ce quien las realiza como Ios procesos que se pone en Juego para realizaria.

En la etapa ce la Ecucacion Primaria la Educacion Fisica pemite a los estuciantes explorar
su potencial motor @ la vez que desarrlian las competencias molrices basicas. Eso mpica
moulizar toda una serie de habiicades motices, actitudss y valores en relacion con el cuerpo, a
ravés de stuaciones de ensefianza-aprendizaje variadas, en las que [a experiencia indivicualy la
colectiva en los diferentes tipos ce actvidaces permitan adaptar la conducta motrz a los
dierentes contextos. £n esta etapa, la competencia motiz debe permitr comprender su propio
cuerpo y sus posibilidades y desarolar las habiicades molrices basicas en confextos de pricica,
que se irin compicando a mecida que Se progresa en Ios sucesivos cursos. Las propias
actvidades y la accién del docente ayudaran a desarolar Ia posibildad de refacionarse con los
dems, o respeto, Ia coiaboracion, ol trabefo <n equipo, Ia fesolucién de confictos mediante ¢!
didioge y la asuncion de las reglas establecidas, el desarollo de a inciatva Indvicual y e
haitos de esfuerzo.

1 juego e un recurso imprescindible en esta etapa coma sfuacién de aprendizaje, acordes
con las infenciones educativas, y como heframienta didacica por su caradter mofivador_ Las
propuestas didicticas deben incorporar i reflexion y anaiksis de Io cue acontece y a creacion e
esiratecias para factar i iransierencia de conocimientos de oas situaciones.
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b) Ciencias Sociales

En las Ciencias Sociales se integran diversas cisciplinas que estudian a las personas como
seres sociales y su realdad en sus aspectos geografcos, socolégicos, economicos € historicos.
1 objeto de las Ciencias Sociales en esta etapa s aprender 3 vivi &n sociedad, conociendo 105
mecansmos fundamentales de la democracia y respetanco las reglas e a vida coleciiva.

El curriculo bisico del érea de Ciencias Sociales de Educacion Primana confiene los
elementos que ceterminan los procesos de ensefianza y aprendizale de esta area, que tendra un
caracter global  itegracor.

Los contenidos se han agupado en bioques que permiten una identiicacion de los
principales ambitos que componen las Ciencias Sociales.

En primer ugar, el Blogue 1 establece las caracteristicas del curriculo bésico comin a toda
el drea y Ias tecnicas de trabajo con las que afrontar el area.

En el Blogue 2, El mundo en que vivimos, se reaiza e estudo de la geografia tanto en el
entomo, ue acerca 8l alumno a su realidad, como en medlios mas Iejanos para que tenga Lna
visén més giobal

En este blogue se uiiizarin diferentes tipos de textos, cuadros y graficos, esquemas,
representaciones cartogrfcas, folografias & imégenes sinélicas para identiicar y localizar
objetos y hechos geogrificos y expllcar su distrbucien a distintas escalas, en especial en &l
teniorio espafiol Se uiizardn, asimismo, fuentes geograficas de formacion: textos escrios,
series estadisiicas, graficos ¢ imagenes, para elaborar croqus y grafcos apropiados. Se
Genticarén los_slementos de! paisaje (releve, cima, idrografia..) y s descriién y
caracterizaran os principales medios naturales y su localzacien. Por Gitmo, se analzardn I
nfluencia humana en el medio y sus consecuencias ambientales.

E1 Bloque 2 incluye, asi, contenidos que van desde e Universo, Ia representacion ce la
Tiema y Ia orientacion en ¢l espace, al agua y <l consumo responsable, e cima y  cambio
clmatico, el paisae y la ntervencien humana en el medio

A través de los contenicos del Biogue 3, Viviren sociedad, serd posible iniciar un proceso
de comprensibn acerca Ge las formas de reconocer las caractersticas d fos ditintos grupos
Sociles, respetando y valorando sus dferencias, quénes son sus intecrantes, como se
distribuyen n el espaci fsico, de qué manera se isirbuye el rabajo entre sus miembros, cAmo
se producen y reparten los bienes de consumo, fa vida scondmica de los cucadanos, la
capacidad emprendedora de los miembros de la sociedad y ol esiudio de la emoress, ae
Comprenderd Ja funcin dinamizadora de la actiidad empresarial en Ia socieda, la organzacion
socil, poliica y temforal y ¢l conocimiento de las insituciones europeas, la pobiacian, los
sectores de produceion, y educacén financiera elemental

En el Bloque 4, Las huellas de tiempo, se trabajaré la comprensisn de conceptos como &1
tiempo histérco y su medida, la capacidad de ordenar temporaimente aigunos hechos hist3icos y
ottos hechos relevanies utiizando para el las nociones basicas de sucesion, duracién y
simultaneidad Se estuciardn las grandes tapas historicas de Ia Humanidad para adquir 'a iea
de edad de fa Historiay datar as cinco edades de Ia Histora, asociadas a los hechos que marcan
sus inicos  sus finaes, para Io que o5 precso conocer las condiciones istércas, evemios y
fiouras en diferentes perocos de tempo.
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