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dy Elevar a ambos Gobiernos las recomendaciones gue ostime

aporiunas para el mejor desarrolio de la cooperaciom cientifica v

tecnoldgica. L . .
¢t Proponer soluciones a las cuestiones litigiosas relacionadas con
la aplicacion e interpretacion de este Convenio.

2. Al final de cada reunion, csrdiné_r_ia o extraordinaria. de la
Comision Mixta se levantard acta de sus deliberaciones y de lus acuerdos
alcanzados, que sera firmada por jos Presidentes de tas dos delegaciones.

ArTicuLo VII

Lus Organismos oficiales competentes para la aplicacion del presenty
Convenio v para la coordinacion, de comformidad con la legislacion
mterna respectiva, de log programas y proyecios de cooperacion que en
¢l e preven son los respectivos Ministerios de Asuntos Exjeniores.

ArTicULo VIII

Las controversias que sitrgieren entre: Jas Puries Contratiales con
mintiva de la interpretacidn o gjecucion de esie Conveno deberdn ser
resuctias mediante negoclaciones por ta via diplonuines.

ArTicuLo IX

El presente Convenio entrard en vigor on fa focha en gue las Pares
Contratantes se notifiquen  reciprocamente  por via diplomdtica el
cumplimicnte de los requisitos y formalidades previstos al cfeclo por sus
respectivas fegislaciones nacionales. Si las notificaciones. no fuesen
simultdncas, 1a eatrada en vigor s¢ producird cn la fecha de la elima
notificacion. :

ARTiCULD X

1. El periodo de vigencia del presenie Convems sera de cinco ahes,
prorrogandose automaticamente por tacito acuerdo por periodos sucesi-
vos (e dos, a menos gue una u oira Parte notifigue por esciitd a la otra
su intencidn de dar por terminado el Conyemo; en tal caso la
notificacién debera ser formulada al menos cuatte meses antes de la
fecha de su término. O o :

2. La expiracién del Convenio no .afeclard 2 la ejecucion dé los
programas y proyectos que se encuentren on fase de gjecucidn, salvo
acuerde en contrario de ambas Paries. :

Hecho en Madrid el 23 de octubre de 1989, que correspondeial 24
de Tishri de 5750, en ires originales por duplicade en espafiol, hebreo
¢ inglés, todos igualmente vilidos, prevaleciendo en caso de difcrencia
de interpretacion el texto inglés. '

Por el Reino de Espaita,
davier Solana Madariaga,
Ministro de Educacion v Clencia

" Por et Estadu de stael,
) Foer Weiznm,
Ministro.de Ciencia v Tecnologia

El presente Convenio entrd en vigor ¢f 12.de mavo de 1994, fecha de
fa titima de las notificaciones cruzadas ¢ntre Jas Partes comunicindose
el cumplimiento de los respectivos regaisitos legales, segtin s establece
en su articulo IX. ’

Lo gue se hace publico para conogimento general,
Madrid, 27 de agosto de 1991 .-El Secretario general Wenice, Aurclio
Pérez Giralda,

MINISTERIO
DE ECONOMIA Y HACIENDA

RESOLUCION de 5 de septienihre de 1991, de e Delega-
cion del Gobicrng en CAMPSA. por la gie se deierminan
los precios maximos de venta -al . mibfice de gasolinas,
easaleos v fuckileos, aplicables vn of dmbien de la Peninsula
¢ Islas Baleares a partir del dic Hi de septiembre de 1991

22864

Por Orden de 6 de julio de 1990 sc aprobd of sistema de precios
maxnmos de venta al publico de gasolinas v gdsoleos en el ambito de 1a
Peainsula e Islas Balearcs. Asimismo, por-Orden de la misma fecha fue
aprobada la medificacion del sistema de précios maximos de venta al
piiblico de los fueldleos en dicho dmbito. Posierigrmenie, por Orden
do 28 e diviembre de 199G ha sido regutado. el calendario de determi-
navidn de precios maximos de venta al pubilico de productos petrohife-

3izh,

En-cumplitiiento. de lo dispuesto en dichas Ordenes,

Esia. Delegacion del Gobierno en CAMPSA, previo informe favora-
hle de 1a Direceidn General de 1a Energia, ha resucho lo siguiente:

Desde tas tero horas del dia 10 de septiembre de 1991, los precias
maximos de vemta al publico en el dmbito de la Peninsula e Islas
Raleares, de les productos que a confinuacién se relucionan, 1mMpuestos
incluidos ¢n Su-Gaso, serin los sigiientes:

1o Gaselinas auto en estacion de servicio o aparato surtidon

Pesctas
pot liire

Gasoling aute B0 97 (superl. .. .. ... ... 90,80
Gasoling aquté 1O 92 (normal) 0 . 87,40
Giasolima auto LOw 95 sinplomaey ... . L B&.60

E} precin delds gasolinas anto para las representaciones diplematicas
que, ep regimen’ de reciprocidad, tenpan concedida la cxencion del
tmpuesto wobre-Hidrocarburos, serd ‘¢l que resulle: de restar al precio
aplicable o qipodel citado Impucsto vigente en cada momento.

2. Gusoleos A v B on cstacion de servicio o aparato surtidon

Pesctas

por litro

GaSéims Aoy B 69,70
3. Gasoleo C:

Pesetas

per litio

a) Eniregas a granel a consumidores directos. de suminis-
. {ros-unitarios. on cantiglades iguales o superiores a 3,500

G 1 (7 O D e C e 40,70
by “En estacion-de servicio o aparate suttidor.. .. .. e 43,50

4. Fucidleos en destino y en suminisiros unitarios:
Pesetas

por.dohelada

Fuez_.é_ieo numere | bajo indice de azufre. ... ..., ., )
Fucldleo ndmero ... . e ig%ég

Fucfoleo namerg 2.....

A los precios de Jos productos a que hace referencia esta resolucion
les serdn de aplicaeion los recargos mdximos vigentes establecidos para
tos myisimos por forma y tamano de suministro.

Lo que se hacg piblice para general conocimiento, }
Madrid, 5-de septicmbre de 1991 -El Delegado del Gobierno en
CAMPSA, Ceferino’ Argicllo Reguera.

- MINISTERIO
DE EDUCACION Y CIENCIA

286! 'REA'L DECRETCO [333/199], de 6 de septiembre, por el
22865 gue-se establece el curriculo de la Eduacion Infantil.

“La Ley Organica 1/ 1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo, declara, en su articulo 4.°, cudles son los elemientos
integrantes del curriculo. Por otra parte, en ¢l mismo articulo se dipone
que b Gobierno “fijard los aspéclos bisicos del curriculo v que las
Administraciones ‘educaiivas competentes establecerdn el curriculo de
los-diferentos miveles. ciapas, ciclos, grados v modalidades del sistema
educativo. delrqae formardn parie. en todo caso, las ensefianzas
minimas gue aquellos aspectos basicos constituyen, :

El-plantcamiento general que hace Ia Ley, al atribuir significacién
relevante al curriculo, resulta particolarmente apropiado en la etapa de
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- Educacién Infantil, donde no seria procedente bablar de -plancs de
estudio. El concepto de curriculo, en ‘cifnbio, en la' medida en que se

refiére a los contenidos; al desarrollo’de experiencias y'a la posibilida- .
- des de-aprender gue ld escuela ofrece; resufta plenamente aplicable ala

Fducacion Infantil. Es verdad que los diferentes elementes del curriculo
han de desarrollarse de Torma diferente y.especifica-en esta etapa. Asi,
la organizacion del curriculo &n dreas y los cortenidos de éstas tienen.en
eflas un sentido diferente del que adquieren-en la Educicion Primaria y
Secundaria. Pero el cardcter esencialmente global que ha de tener la
Educacién Infantil no -es incompatible con, su desarrollo y organizacién
en amplias dreas de experiencia, : o
Es preciso, por tanto, determinar cuiles han de ser los elementos del
_curriculo de la Educacién Infantil, es decir, los elementos que deben
estar presentes en 1a oferta educativa de los Centros para esta cdad. Estos
elementos estan determinados tanto por las demandas saciales acerca de
qué deben ofrecer los Centros educativos para los nifios y nifias, cuanto
por los factores y procesos evolutivos que configuran las posibilidades
de expericncia, de desarrollo y de aprendizaje en esta edad. En todo caso,
han de incluir los aspectos bdsicos del curriculo de la Educacion Infantil
establecidos per el Gobierno cn aplicacion “de lo dispuesto en el
articulo 4.° de la LOGSE.

La Educacion Infantil ha de propiciar en' los nifios cxperiencias que
estimulen su desarrollo personal completo. Como punto de partida de
un proceso que continuard en oiros tramos cducativos, la etapa de
Educacion Infantil puede ¥ debe contribuir de manera eficaz a compen-
sar todo 1ipo de desigualdades, entre otras algunas carcncias que tienen
suorigen cn las diferencias del entorno social, cultural y econémico, sin
que ¢llo signifique dejar de reconocer las diferencias psicoldgicas de los
nifios, que han de ser educativamente atendidas. Puede también, por
ello, favorecer la integracién de nifios y nifias en ¢l proceso educativo.

La nocién de curriculo recogida en el presente Real Decrcto cs
lagicamente la cstablecida por la Ley anteriormente mencionada. Se
iraia de un curricule establecido por.Ja Administracién educativa, y en
el que se reflcjan no sélo unos objetivos, sino también unos contenidos,
criterios de evaluacion y metodologia que encierran unas injenciones
educativas determinadas. Se trata, asumismo, de otros niveles de

_concrecion del disefo curricular, en los que les equipos docentes y los
Profesores determinan sus intenciones educativas en fermaxde proyectos
y programacioncs.

El curriculo que se incluye en el ancxo del presente Real Decreio
recuicre ulterior determinacién por parte de los Profesores en diferentes
momentos. Es preciso, ante todo. que los equipos docentes elaboren para
la correspondiente etapa proycctos curriculares de caracter general, en
los que.¢l curriculo establecido. se concrete de acuerdo con las circuns-
tanctas del alumnado, det Centro educativo y de su entorno sociacultu-
ral. Esta concrecion ba de referirse principalmente a la distribucion de
los contenidos por ciclos, a las lineas generales de aplicacion de la
evaluacién, a las adaptaciones curricutares, a la metodologia v a las
actividades de cardcter didactico, Los provectos curnculares han dc
desarrollarse luego en programaciones por ciclos en las que participen
todos los Profesores responsables de los mismos. Finalmente, cada
Profesor, en el marco de cstos proyectos y programaciones, ha de
realizar su propia programacion, en la que s¢ recoja los procesos que se
propone desarrollar en el aula.

En el presente Real Decreto se establecen los objetivos correspon-
dientes a la etapa de Educacién Infantil y a las distintas dreas que cn la
misma se han de impartir los contenidos correspondientes a cada una
de ellas, asi como los principios metodoldgicos generales,

Los contenidos no han de ser interpretados como unidades tematicas
ni, por tanto, secuenciados en el mismo orden en el que aparecen ¢n el
presente Real Decreto. No constituyen tampoco unidades diddcticas
diferentes los tres apartados cn que se presentan: Conceptos, procedi-
micntos v actitudes. La organizacién en estos tres apartados tienc la
finalidad de presentar de manera analitica unos contenidos de diferentc
naturaleza que pueden v deben estar presentes a través de diferentes
unidades didacticas, en distintos moementos ¥ gracias a diferentes
actividades. Los proyectos y programaciones curriculares que realicen
los equipos doecentes han de incluir los tres tipos de contenidos, pero no
ticnen por qué estar organizados necesariamente en cstos tres apartados.

El sentido de ta etapa de la Educactdn Infantil viéne determinado por
las finalidades que le seiala la Ley Orgdmica 171990, de 3 de octubre.
Tales finalidades se corresponden con el nivel v con los procesos: de
desarrolle que cn nuestra cultura son propios de los nifios desde su
nacimicnto hasta los scis afos. Este desarrollo es el resultado -de
complejas inleracciones que se establecen entre los constituyentes
biolégicos de la persona y la experiencia que ésta recibe dentro del
medio fisice v social, En la actualidad, ¢l proceso histérico de transfor-
macién del medio familiar y de la sociedad. ha hecho que la escuela
comparta con la familia el importante papel de proporcionar al nifo
experiencias basicas que contribuirdn a su desarrolio y a sus primeros
aprendizajes. La funcion educativa de los Centros de Educacién Infantit
debe entenderse como complementaria de Ja que cjerce la familia,
ofreciendo al nino la posibilidad de interactuar no solo con los adultos,
sino también con olros ninos. En la interaccién con ellos se constituyen
importantes cxperiencias y operiunidades de aprender en estas edades.
La creacién de estas oportunidades de experiencias y de aprendizaje

resulta del todo decisiva, El papel del profesoradg-de Educacién Infanti,
un profesorado’ quédebe- sef-éspecializado, €8 insustituible .en Ia
programacién'y en et desarrolly’ curricular: ES yn papel que correspande

‘np sélo a cada. Profesor, sine también, ¥ sobre:todo, al equipo docente.

Los Centros ¢ducitivos-han:de desarrollar proyectos curriculares para
esta etapa. El curriculo’ oficialinente” establecido para la Educacion
Infantil ha de constituir labase de tales programaciones 'y proyectos.

La organizacion de la. Educacion Infantil en ciclos, el primero hasta
los tres anos y el segundo de los tres a los seis, asi como en dreas o
dmbitos de experiencia, tiene la finalidad-de contribuir a'la concrecién
y determinacion de sus conienidos, asi como del modo de evaluar la
propia prictica cducativa. La determinacion de dichos conténidos, por
otra parte, contribuye a resaltar la amplitud-del dmbito de experiencias
asi- definido; un ambito relacionado: con todas las capacidades que
contribuyen al desarrollo de 1os nifios y que tiene que ver, tanto con sus
esquemas mentales y representaciones del mundo cuanto con las
diferentes varieades de «saber hacem» y'con las actitudes y valores, sobre .
todo de naturaleza moral, que el nifio comienza a inleriorizar.

Cada nine ticne su ritmo y su estilo de maduracién, desarrollo y
aprendizaje. La Educacién Infantil, por ello, ha de ser personalizada. Los
minos que, por cualquier causa, - presentan: pecesidades educativas
especificas, scan permanenies o transitorias, ¥ nécesitan una cducacion
especializada temprana, pueden récibiv en estid etapa una educacion
apropiada y adaptada. -

La Educacign Infantil ha de cstar en estrecha coordinacién con la
etapa de Educacién Primaria para garantizar un transita adecuado a la
misma. Esa coordinacién ne implica la supeditzcion dé la Educacién
Intantil a la Primaria, sino la necesidad de asegurar los mecanismos de
enlace de modo que la transicion tenga elementos de continuidad junte
con los necesarios elementos de cambio vy diferenciacion, - .

En su_virtud, a propuesta del Ministro de Educacién y Ciencia,
previo inferme del Consejo Escolat del Estado, y previa deliberacion del
Conscjo de Ministros en su reunién del dia 6 de scptiembre de 1991,

DISPONGO: -

Articulo 1.° El presente Real Decreto conistituye el'desarrollo para
la Educacidn Infantil, de lo dispuesto en el apartado dos del articulo 4
de la Ley Orpanica 1/1990, dé 3 de octubre, € integra lo establecido en
el Real Decreto 133071991, de 6 de septiembre, por el que se establecen,
los aspectos bisicos del curriculo de la Educacion Infantil.

Art. 2. El presente Real Degreto serd de aplicacion cn el ambito
territorial de gestion del Ministerio de Educacion y Ciencia,

Art. 3.° La Educacién Infantil comprenderd hasta los seis afios de
edad y se organizard en dos ciclos de. tres afios cada uno. .

Art. 4.9 Con el fin de hacer efectivo lo dispuesto en el articulo 8 de
la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre,-1a Educacion Infantil, debera
contnibuir a que los nifios y nifas alcancen, al finalizar el segundo ciclo
de la ctapa, los objetivos siguientes: : .. .

a) , Descubrir, conocer y controlar - progresivamente’ ¢l propio
cuerpo, formindose una imagen positiva de si mismos, valorando su
identidad sexual, sus capacidades y limitaciones de accién y expresion,
y adquiricndo habitos basicos de salud y bienestar. :

b} Actuar de forma cada vez mds aulénoma en sus actividades
habituales, adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocio-
nal, y desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en si
mismos.

¢} Establecer relactones sociales en un dmbito cada vez mds amplio,
aprendiendo a articular progresivamente los propios intereses, puntos de
vista v aportaciones con los de los demais. -

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con los adultos v con sus
iguales, respondiendo a los.sentimientos de afecto, respeiando la
diversidad y desarrollando actitudes de ayuda'y colaboracion: .+

¢) Observar y explorar sk entorno inmediato con una actitud de,
curiosidad vy cuidado, identificando las caraeteristicas y propiedades mds
significativas de los elementos que locopforman y algina de las
relaciones que se cstablecen entre.ellos. -~ ' '

f) - Conocer algunas manifestaciones. culturales de su entorno, mos-
trando actitudes dc réspeto, interés y participacion hacia ellas. -

g} Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos,
conecidos o imaginados y expresarlos mediante las posibilidades simbao-
licas que oftecen el juego y otras formas de representacion y expresidn,

h} Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes
situaciones de comunicacién habituales para comprender y ser compren-
dido por los otros, expresar sus- ideas, sentlmientos, cxperiencias y
deseos, avanzar en la construccion de significados, regular la propia
conducta ¢ influir en la de los demas, :

i} -Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante
la utilizacién de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar
diferentes manifestaciones artisticas propias de su edad. '

Art. 5.° Sobre la base de. los objetivos generales de la etapa;los
procesos de ensedanza y aprendizaje deberin’ contribuir, en el primer
ciclo de la Educacién Infantil,-a que los-nifios. y nifas alcancen los
objelivos siguientes: oo )
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“a) Identificar y-eXpresar sus. neocsndacles basicas de-salud y blenes- 1
tar, de juego y de relacién, y fesolver auténomamente algunas de cllas :
medianie estrateglas y actltudes baswas de cu1dado ahmcntamon e

‘higiere.
‘'b) Descubrir, conocer y controlar, progreswameme ‘su, - propno

CUEFPO, SUS clementos basicos, sus caracteristicas, valoranda sus posibili-~
dades y limitaciones, para acluar de forma cada vez mas ‘auténoma en

las actividades habituales. -

¢) ~ Relacionarse con los. adu]tos 'y’ otros nmc)s pchIblf.'.ndO ¥
aceptando las diferentes emociones y sentimientos que se le dirigen,
expresando 105 suyos, ¥ desarrollando actitudes de interés y ayuda.

d)} Observar y explorar activamgnte su entorno inmcdiam vy los

elementos que lo configuran y, con la ayuda del adulto, ir elaborando su -

pereepeidn de ese entorno, y atribuyéndole. alguna significacion.

¢) Regular paulatinamente su comportamiento en las propucstas de
juego, de rutinas y otras actividades que presenta el adulto, disfrutando
con las nismas y utilizindolas para dar cauce a sus. intereses, conoci-
mientos, seéntimienlos y emocionas.

fi  Coordinar su accién con las acciones de otros, descubnendo poco
a poco que los demds tienen su propia identidad, sus perienencias y
relaciones, y aceptandolos. .

£) Comprcnder los mensajes orales que en los contextos habituales

sc le dirigen, aprendicndo progrcswamemc a regular su comportamiento

en funcion de ellos.

b) Comunicarse con los. demas utilizando el lenguaje oral y .

corporal para expresar sus sentimientos, deseos y experiencias, y para
influir en ¢l comportamiento de los otros.

i) Descubrir diferentes formas de comunicacion y representacion,
utilizando sus técnicas y recursos mds bdsicos, y disfrutar con ellas.

Art. 6.° L. El curriculo de la Educacion Infantil se estructurara en
torne a las siguicntes drcas o ambitos de experiencia:

a) Identidad y autonomia personal.

b) Medio fisico v social, .

¢) Comunicacién v representacion. |

2. Las dreas deberdn concebirse con un criterio de globalidad v de
mutua dependencia, y se desarrollardn mediantela realizacién de
cxperiencias significativas para los nifos.

La organizacién’ por dreas constituird un instrumento, para que
{os Profesores de Educacion Infantil sistematicen, ordenen y planifiquen
su acci(')nopcdag(')gica.

Art. 7. A los efcctos de lo dispuesto en este Real Decrelo, se
entiende por carriculo de la Educacion Infantil el conjunto de objetivos,
contenidos, métodos pedagégicos v de evaluacidn gue han de regular la
prictica educativa en dicha etapa:

2. El currfculo de Is Educacion Infantil cs el que se 1ncluve en cl
anexo del presente Real Decreto.

3. El cicto constituye la unidad curricular temporal de programa-
¢lén y evaluacidn en la Educacidn Infantil.

4. En consonancia con lo dispuesto en cl apartado anterior se

garantizari el trabajo en equipo de los Profesores de un mismo ciclo. -

Art. 8° 1. Los Centros docentes concretardn y completarin el
curriculo de 1a Educacién Infantil mediante la elaboracidn de proyecios
curriculares de ctapa o ciclo, cuyos objetivos, contenidos, metedologia
y cstrategias de evaluacién respondan a las caracteristicas de los
alumnos.

2. Los proyeclos curr:culares a los que sg reficre ¢l apartado

antcrior tienen por objeto garantizar una actuacion cohereme coordi-

nada y progresiva de los equipos educativos. .

3. Los provectos curriculares de etapa deberin contener una
adecuacion de los objetivos y conténidos de la etapa al contexto
socioccondmico y cultural del Centro y a las caracteristicas del alum-
nado, criterios metodoldgicos de cardcter general y decisiones sobre el
proceso de evaluacion. Dichos proyectogtincluiran asimisme Ia secuen-
cia por ciclos de los distinlos elementos del curriculo.

Los proyectos curriculares de Educacién Infantil incluirdn previ-
siones para la coordinacion pedagégica con las familias, en aplicacién de
lo dispuesto en el articulo 7, apartado 1, de la Ley Orgamca 171960, de 3
de octubre.

5. El Ministerio de Educacion y C1enc:a fomentard Ia elaboracién
de matcriales quc favorezcan ¢l desarrollo del curriculo y dictara
disposiciones que oricnten el trabajo del profesorado en cste sentido.
Dichas disposiciones incluiran, ademds, criterios para la adecuacion de
lo cstablecido cn este articulo a las caracteristicas de los Centros
mcomp]ems situados cn zonas rurales.

Art. 9.°  Elhoraro escolar se organizara desde un enfoqm: globaliza-
dor e incluird actividades y experiencias que permitan respetar los
ritmos de actividad, juego y descanso de los nifios y nifias,

Art. 10. 1. Los Profesores de Educacién Infantil realizardn pro-
gramaciones en las que deberdn precisarse los elementes que integran el
proceso educativo de los nifios, a partir del proyecto curricular de la
etapa o ciclo cn el Centro respeciivo.

2. Las programaciones a las que se refiere el aparlado anterior
incluirdn, en su caso, adaptaciones curriculares dirigidas a alumnos con
nccesidadcs educativas especiales. -

Lunes‘9 septiembre 1991 o

Art. 11 Los Profesares de’, Educacxon Infantil ‘evaluarin el
proceso de gnseﬁanza, su-propia préctica educativa y el desarrollo de'las
capacidades de los ninos; dg acuerdo. con las finalidades-de la etapa, a
través de .una evaluac1on _que contribuya. a mejorar la- actividad
educativa, | ..

2. Enla EdlIcacu;m Infanul larevaluacion serd global, continua y
formativa- La observacion dm:cta y sistemdlica constituira la técnica
‘principal det proceso de evaluacién’

| ‘proyecto curricular incluira las ‘previsiohes nccesarias para
realizar la necesaria’ 1nf0rmac16n peritdica, a las familias sobre el
progreso de los nifios y nifas, . - "

Art. 12, El Ministerio de Educamon y Ciencia adoptari las medldas
oportunas para quc-los Centros realicen las adaptaciones curriculares a
las que s¢ rel'crc el apartado 2 del amculo 10 del prescntc Real Decreto.

DlSPOSICIONES FINALES

Primcra.~Se autoriza al Mmlstro de Educacién y Ciencia para dictar
“Jas disposicioncs que sean precisas para ]a -apticacion de lo dispuesio en
este Real Decreto.

Segunda.~El currlculo establecido en el presente Real Decreto scrd de
aplicacion supletoria en'fas Comunidades Autonomas con competencia
plena en materia. de educacion, de conformidad con lo establecido en el

articulo [49.3 de la Consmuc:on

Tercera.~El presenic Real Decrelo entrara en vigor el dia siguiente al
de su publicacion en ¢l «Boletin Oficial del Estados.

Dado cn Madrid a 6 de septicmbre de 1991.
JUAN CARLOS R.

EL Minisiro_de Edul‘acit'm‘y Ciencia, | -
JAVIER SOLANA MADARIAGA

ANEXO .
Curriculo de la Educacién Infantil

Al AREA DE IDE NTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

lntroducci(‘ln'

Esta drca hace referencia al conommlento valeracién y control que
los nifios van adquiriendo de si mismos y a la capacidad para utilizar
los recursos personales de los que dispongan en cada momento. En este
proceso resultan relevantes las interacciones del nifo con el medio, el
creciente control moter, la constatacion de sus posibilidades y limitacio-
nes, el dificil proceso de diferenciacign de los otros y la cada vez mayor
independencia con respecto a los adultos.

‘La ideéntidad & una’de las resultantes del conjunto de experiencias
que el nifio tiene en la relacion con su medio fisico y, sobre todo, social.
En la construcciéon de la identidad propia intervienen, cnire otros
factores, la i imagen posttna de uno mismo y los scnilmlcmos de eficacia;
scgundad y propia estimacién. Dichos sentimientos deben contribuir a
la elaboracién de un concepto de si mismo ajustado, que permita al nifie
percibir y actuar conforme a 1as propins p051b111dadcs y himitaciones.

El concepto de uno mismo dista mucho de ser obietive; 1a autoes-
tima del nifio es en gran parte una interiorizacion de la que le
demuestran los que le rodean y de la ¢confianza que en él se dcposita.

En la relacion cnire el yo y ¢l otro y entre el yo y el mundo externo,
¢l nifio y la nifia actualizan sus instrumentos cognitivos, afectivos y de
relacion responsables de un desarrollo pleno y armdmico. En este
proceso de d:fercnmacmnes progresivas se construye la identidad perso-
nal mediante el reconocimiento de la propia individualidad frente a los
demas y frente al mundo. En todo ello reside la posibilidad de actuar
constructivamente con los demas, de- sentirse parte integrante de un
grupo.

Por otra parle, el COHDC1m1€ﬂI0 ¥ control progresivo del cuerpo es un
proceso que ocupa al niflo desde su nacimicnto y es uno de fos primeros
referentes para reconocerse como persona. La identificacion de sus
caracteristicas-individuales: Sexo, talla, rasgos fisicos, etc., asi como las
de sus compafieros, son instrumentos basicos para su desarrollo v,
consecucntemente, para la adquisicion de actitudes no dlscnmlnatonas

A lo largo de esta elapa. debe conseguirse que los ninoes y ninas
conozcan global y parcialmente su cuerpo, sus posibilidades perceptivas
y_motrices, que puedan identificar las scnsaciones que ¢xperimentan,
disfrutar con ellas y servirse de las posm]hdades expresivas del cuerpo
para m'lmfestarlas

En la Educacién Infantil tiene gran 1mp0rtanc1a la adquisicién de
buenos hibitos de salud, higiene y nutricién. Estos habxtos no sélo
coniribuyen al cuidado del propio cuerpo y de los espacios en los gue
vive, sino que son también fundamentales en el proceso de autonomia
del nifio.

El Centro de Educacion Infantil debe contituir un ambito privile-
giado para enriquecer los procesos de construccion de la identidad y
autonemia personal, ofreciendo una intervencién educativa ajustada a
las nccesidades individuales de los nifios.
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:Los contenidos- educativos que esta-dred abarca no pueden ser

trabajados separadamente del resto.de las dreas. Se hace imprescindible .
un enfoque global .y s1gmﬁcanvo de las sltuacmncs de enscf‘lanza R

aprendizaje. - <. o o Vel
- Objetivos generales

En relacién con el ambuo de la identidad y autonomia persona[ la
intervencién educativa durante la ¢lapa de Educa(:lon Infantil tendra
cotno objetive. desarrollar oS Procesos de ensefianza y aprendizaje que
capaciten al nifio para:

1. Tener una imagen ajustada y pos:lwa de si mlsmo identificando’

sus caracteristicas y cualidades personales: -
2. Identificar progresivamente sus posibilidades y limitaciones,
valerarlas adecuadamente, y actuar de acuerde con ellas.

3. Tener una actitud de respeta hacia las caracteristicas y cualida-

des de las otras personas y empezar a valorarlas, sin actitudes de
discriminacion en relacién con el sexo o con cualquier otro rasgo
diferenciador.

4. Descubrir v utilizar las proplas postblhdadcs molrices, sensitivas
y expresivas, adecuadas a las diversas actlwdadcs que cmprcnde en su
vida cotidiana.

5. Adquirir la coordinacion y el Control dinimico general del
propie cuerpo para la ejecucion de tareas de la vida cotidiana y de
actividades de juego, asi como para la expresién de sentimientos y
CMOCIONES. )

6. Aplicar la coordinacidén visomanual necesaria para mancjar y
explorar objetos con un grado de precision cada vez mayor en la
realizacion de actividades de la vida cotidiana y de tareas relacionadas
con las distintas formas de representacion grafica,

7. ldentificar tos propios sentimicntos, cmociones y necesidades, y
comunicarlos a los demads, asi como 1dentificar y respetar los de los
otros.

8. Tomar la iniciativa, planificar y secuenciar la propia accién para
resolver tareas sencillas o problemas de la vida cotidiana; aceptar las
pequetias frustraciones y manifestar una actitud tendente a superar las
dificultades que se plantean, buscando en los otros la colaboracion
necesaria.

9. Adecuar su prepio comportamicnto a las necesidades, deman-
d<lS requerimientos y explicacienes de otros nifios y adultos, e influir cn
la conducta de los demas, evitando la adopcién de actitudes de sumision
o dc dominio, ¥ des1rrollancl0 actitudes y habltos de ayuda colabora-
cidn y cooperacion,

10. Progresaren la adqms:cmn de hibitos y actitudes relacionados
con ¢l bicnestar y 1a seguridad personal, la higiene v el fortalecimiento
de la salud.

Contenidos

Los contenidos del area se organizan agrupando en un primer bloque
los referidos al conocimiento del cuerpo y a la construccidn de la propia
imagen. En un scgundo bleque aparccen los contenidos relacionados con
el movimiento del cucrpo, las posibilidades de juego y actividad motriz;
cn definitiva, ¢l descubrimiento de la propa accidn corporal y su
utilidad en la resolucion de tareas de diversa indole, El tercer bloque
agrupa contcnidos relacionados con los aspectos cognitivoes, afectivos-y
de rclacion que 1mphca la vida cotidiana, v la necesaria iniciativa y
autonomia que el nifo va adquiriendo a través de ella. El Glhimo bloque
incluye los contenidos referidos al cuidado del cuerpo, en estrecha
relacién con el cuidado del entorno que rodea al nifio.

A través de estos contenidos, no concebidos aisladamente, sino en
profunda interrelacion, se aborda el conocimiento del cuerpo, la
construccion de la identidad de los nifios y nifias y la consecucidn de su
propia autonomia.

1. EL CUERPO Y LA PROPIA IMAGEN
Conceptos . |
1. El cuerpo humano.

Segmentos y clementos del cuerpo. ©
Caracteristicas diferenciales del cuerpo.
Imagen global del cuerpo humano.

2, Sensaciones v percepeiones del propio cuerpo,

Las necesidades basicas del cuerpo humano.
Los sentidos y sus funciones,

3, Sentimienlos y cmMOCIONes Propios 12 de los demas y su expresion
corporal,

Procedimientos

1 Eg&ploraci(’)n ¢ identificacion de las caracteristicas y cualidades
del propio ‘cuerpo, tanto global como segmenianamente y de las
diferencias y semejanzas con los-otros.

. 2.~ Utlizacién de los_sentidos en la-exploracion-el-cuerpo v de la
reahdad exterior,e 1denuﬁcac10n de las scnsacmnes v percepmones que
se obticnen. 3

3. Manifestacidon, rcgulacnon y comrol de las necemdadcs basmas en
situactones cotu‘hanas asi como. en situaciones. ocasionales..

4. Utilizacién de las posibilidades expresivas del propio cuerpo en
situaciones diversas.

5. Manifcstacion y regulacion progresiva de los sentimientos,
emociones, wvencms, prefercncms intercreses, etc.

6. Pcrccpclon de los cambios f'su:os proplos y su relacién con el

paso del tiempo.

it

Actitudes

i. Aceptacidon y valoracién ajustada y posmva dela propla identi-
dad. y de sus posibilidades y limitaciones. R

2. Confianza en las posibilidades propias y en la propia capacidad
para rcalizar aquellas tareas y conductas que estén al alcanee del nifio.

3. Valoracidn y actitud positiva ante las demostraciones de afecto
de los adultos y de los demas nifios.

4.  Aceptacion de las difercncias, de la identidad y caracteristicas de
los demds, evitando las discriminacioncs.

II. JUEGO Y MOVIMIENTO
Conceptos

I. Posturas del cuerpe y movimientos en el espacio y cn ¢l tiempo.
2. Nociones basicas de ortentacién cn el cspacio y en el tiempo.

Procedimientos

. Exploracién de las posibilidades y limitaciones motrices del
propio cucrpo cn situaciones lidicas y de la vida cotidiana.

2. Control activo y adaptacion dcl tono vy la postura a las
caracieristicas del objeto, del otro, de la accién vy de la siluacidn.

3. Adaptacion de los ntmos biolégicos propios a las secuencias de
la vida cotidiana y del propio ritmo a las necesidades de accidn de otros.

4. Coordinacion y control corporal en las actividadcs que implican
tanto el movimiento global como scgmentaria y la adquisicion progre-
stva de habilidades motrices nuevas, en las acciones lidicas y de la vida
cotidiana y doméstica.

5. Coordinacién y centrol dc las habilidades manipulativas de
caracter fino y utilizacién correcta de los utensilios comunes.

6. Descubrimiento y progresivo afianzamiento de la propia laterali-
dad, desarrollindola libremente en situaciones de la vida cotidiana y de
jucgos corporales.

7. Situacidn y desplazamiento en ¢l espacio real: El nifio en relacion
con los ohjetos y con los demas.

Actitudes

1. Confianza en las propias posibilidades de accion.
2. Gusto por ¢l gjercicio- fisico y el riesgo controlado.
-3, Valoracion de las posibilidades que se adquicren con la mejora
en la precision de los movimientos.
4. Iniciativa para aprender habilidades nuevas.
5. Aceptacién de las reglas que rigen los juegos fisicos y ajuste a
ciertas normas bdsicas,
6. Actitud de ayuda y colaboracién con los comparieros.

III. LA ACTIVIDAD Y LA VIDA COTIDIANA
Conceplos

1. Las distintas actividades de la vida cotidiana: De juego, domésti-
cas, de cumplimiento de rutinas, de resolucion - de tareas.., y sus
quUEF]lTIlCIlI.OS.

2. Normas elementales de relacion y de convivencia. -

Procedimientos

1. Regulacién del propio comportamicnto en situaciones de juego,
rutinas, diarias, tareas.

2. Planlf’ca(:lon secuenciada de la accidn para resolver una tarca
sencilla, y constatacién de sus efectos.

Coordmacmn colaboracidn y ayuda con los jguales y con los
adultos, pidiendo con confianza la ayuda necesaria en el momento
adecuado.

4. Regulacion de la propia conducta en funcion de las peticienes y
explicaciones de otros ninos y adultos e influencia en la conducta de los
demas; Pidiendo, dando, prcguntando, exphcando -

5. Haibitos elementales de organizacidn, constancia, atencion, m1-
cialiva y capacidad de esfuerzo en la propia actividad.

Actitudes

1. Iniciativa y aufonomia en las tareas diarias, en los juegos v en
la resolucion de pequeiios problemas de la vida cotidiana y doméstica.
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2. Actitud de ayuda, colaboracién y cooperacion, coordinando 10s
propios intereses con los de los otros. o
3., Aceptacién. de las posibilidades y limitaciones propias y ajenas
en la valoracién de tareas. e . .

4. Valoracién del trabajo bien becho, reconocimiento de los crrores
y-aceptacién de las correcciones para mejorar Sus acciones.

5. Actitud positiva hacia la regularidad de las experiencias de la
vida colidiana. o

IV. EL CUIDADO DE UNO MISMO
Conceptos
- L. La salud y el cuidado de uno mismo:

Higiene y limpieza en relacién con el bienestar personal.
Alimentos y habitos de alimeniacidn.

La enfermedad: El dolor corporal.

Acciones que favorecen la salud.

2. El cuidado del entorno y el bienestar personal:

Limpieza, higiene y cuidado de las dependencias del Centro y de
otros habitat de su entorno préoximo.

Procedimientos

l.- Cuidado y limpieza de las distintas paries del cucrpo y realiza-
cion autonoma de los habitos elementales de higiene corporal, utili-
zando adecuadamente los espacios y materiales adecuados.

2. Colaberacién y contribucién al mantenimiento de la limpieza
del entorno en que se desenvuelven las actividades cotidianas.

3. Habitos relacionados con ta alimentacion y el descanso, utiliza-
cién progresiva de los utensilios y colaboracion en las tarcas para la
resqlucion de estas necesidades basicas. -

4, Utilizacién adecuada de instrumentos ¢ instalaciones para preve-
nir accidentes y evitar situacioncs peligrosas.

Actitudes

1. Gusto por un aspecto personal cuidado y por desarrollar las
actividades en-cntornos limpios v ordenadaos.

2. Aceptacidn de [as normas de comportamiento cstablecidas
durante las comidas, los desplazamicntos, el descanso y la higiene.

3. Actitud de tranquilidad y colaboracién hacia las medidas que
adoptan los mayores en situaciones de enfermedad y pequefios acci-
dentces.

4. Valoracion de la actitud de ayuda y proteccion de familiares y
adultos en situaciones de higiene y enfermedad.

B. AREA DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL
Introduaccién

Este drea hace referencia a la ampliacidn progresiva de la experiencia
infantil y a la construccién de un conocimiento sobre ¢l medio fisico ¥
social cada vez més completo. Este conocimiento implica, ademas de
una determinada representacion del mundo, la existencia de sentimien-
tos de pertenencia, respeto, interés y valoracion de todos [os clementos
quc lo integran. . )

El acceso del nifio al Centro de Educacion Infantil suponc una
ampliacion de las relaciones sociales en espacios distintos a los habitua-
les, ofreciéndole posibilidades de conocer una nueva realidad, de actuar
¢ intervenir sobre ella, de crecer y desarrollarse. - o

El objeto de este drea es facilitar el descubrimiento, conocimiento y
comprension de aquello que configura la realidad del nifio, sobre todo
en aqucilo que estd al alcance de.su percepcion y experiencia. Esla
realidad abarca los entornos y objetos fisicos, las organizaciones y
refaciones sociales inmediatas, asi como otros ambitos que, a pesar de
su posible lejania fisica y temporal, se encuentran estrechamente ligados
a los intereses del nifio o nina.

El medio debe ser considerado como un todo, en el que los aspectos
fisicos y sociales interactiian continuamente, existiendo cntre ellos una
refacién dc mutua dependencia, lo que hace inadecuado un enfoque
aislado de cualquiera de ellos. La perspectiva globalizadora que supone
el cstudio de los modos de vida que se dan cn distintos ambientes se
-enriquece al profundizar en algunos aspectos que captan el interés y la
curiosidad del nifo.

Los distintos sistemas u organizaciones de los que el nino forma
paric constituyen el vehiculo adecuado para acceder al andlisis del
propio medio. De este modo, el nifio va construyendo su propia
identidad individual al tiempo que se percibe a si mismo como miembro
de diversas organizaciones sociales, con funciones distintas segin el
grupo de que se trate. ]

Es objetivo de la Educacion Infantil que el nifto y la nifia puedan
actuar con autonomia, confianza y scguridad en los sistemas sociales

mis préximes, conociendo y utilizando las normas que permiten
convivir con ellos, asi como contribuyendo a su establecimiento y a su
discusion, En el seno de los grupos a los que pertenece, aprende a valorar
las ventajas de la vida en grupo, asi como las limitaciones que ésta
impone. Aprende tambi€n a colaborar con los otros, a ayudar y pedir
ayuda y a cumplir las obligaciones que se desprenden del reparto de
larcas de la vida cotidiana. Por otra parte, esta actuacion relativamente
aulénoma requicre también conocer y manejarse adecuadamente en los
dmbitos en los que sc desarrolla la viJa y saber utilizar sus dependencias
y objetos. . :

El nifo debe conocer algunas relaciones elementales que se estable-
cen entre las condiciones fisicas del medio y las formas de organizacién
de la actividad humana. Ambos elementos estdn relacionados entre si v
se situan en determinados ambicntes que les confieren muchas de sus
caracieristicas e incluso, en ocasioncs, su propia razon de ser.

El descubrimiento dei medio implica una actuacién de la persona, cn
la que pone cn juego procedimientos de observacién, de exploracion, de
recogida de datos y de formulacion de metas, Estos procedimientos le
permiten ir conociendo y participando en su medio, darse cuenta de los
cambios que en €] se operan y contrastar el resultado de sus acciones.

En el medio social es importante formentar actitudes de participacién, -
de colaboracidn, de respeto y valoracién critica de las normas y leyes
que rigen la vida en grupo; en el medio fisico se pone ¢l acento en las
actitudes de cuidado, valoracién y respeto del entorno y de los
clementos que lo configuran.

El ambiente educativo del Centro de Educacién Infantil debe
estimular la curiosidad del nino y satisfacer su necesidad de actuar y
experimentar. Dec este modo, el nifio y la nifa actualizarin sus
adquisiciones en los otros 4mbitos de identidad y autonomia personal
y de comunicacion y representacion, para comprender y actuar sobre la
realidad, para identificarse como personas individuales diferentes de los
otros y, a la vez, miembros de diversos grupos sociales,

Objetivos generales

En relacion con cl ambito de experiencias de descubrimicnto de la
realidad fisica y social, la intervencion cducativa tendrd como objetivo
desarrollar unos proccsos de cnsefanza/aprendizaje que capaciten al
nino para:

I, Participar en los diversos grupos con los que se retacions cn el
transcurse de las diversas actividades, tomando progresivamente en
consideracion a los otros.

2. Conocer las normas y modos de comportamiento social de los
grupas de los que forma parte para cstablecer vinculos {luidos y
equilibrados de Telacién interpersonal e identificar la diversidad de
relaciones que mantienc con los demas.

3. Orientarse y actuar autdnomamente en los espacios cotidianos y
utilizar adecuadamente términos basicos relativos a la organizacion del
tiempo y el espacio en refacion a sus vivencias periédicas y habitualcs.

Observar y explorar su entorno fisico-social planificando y
ordenando su aceion cn funcion de ta informacién recibida o percibida,
constatando sus efectos y estableciendo relaciones entre la propia
actuacién y las consecuencias quc de elfa se derivan.

5. Conoeer algunas de las formas mas habituales de organizacion de
la vida humana, valorando su utilidad y participando progresivamente
en alguna de ellas, ‘

_ 0. Valorar la imporiancia del medio natural y de su calidad para la
vida humana, manifestando hacia é actitudes de respeto y cuidado,
mtcrviniendo en la medida de sus posibilidades. .
1. Establecer algunas relaciones entre las caracteristicas del medio
fisico ¥ las formas de vida que en dicho medio se establecen.

Conocer y participar cn ficstas, tradiciones y costumbres de su
entorno, disfrutando y valorandolas como manifestaciones culiurales.

9. Observar los cambios y modificaciones a que estin sometidos los
clementos del entorno, pudiendo identificar algunos factores que influ-
yan sobre cllos.

_10. Mostrar interés y curiosidad hacia la comprension del medio
fisico y social, formulando pregumias, interpretaciones y opiniones
propias sobre algunos acontecimientos relevantes que en él se producen,
desarrollando su espontancidad y originalidad.

Contenides

I.a realidad quc redea al nifio y que constituye un todo para é] puede,
sin embargo, ser analizada a través de sus diferentes elementos. El
primer blogue hace referencia a los contenidos retacionados con 1os
primeros grupos ¢n los que los nidos y ninas se desarrollan y que
constituyen sus primeros ambitos de interaccion social. A continuacion
se abordan contenidos relacionados con ambitos sociates mds comple-
jos, la propia actividad humana y ¢l entorno en que ésta se desarrolla.
Los bloques tercero y cuarto se destinan a los objetos, animales y
plantas, cicmentos que 1os nifios y nifias tienen a su alcance y cuyo
conocimiento les aproxima a la adquisicion de un concepto mds
ajustado y profundo del medio fisico y social.
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[ S LOS PRIMEROS GRUPOS SOCIALES

*

Conceptos

A 1. Pnnmpa]es grupos soc:alcs de los que s¢'es mlembro. Famlha y
,.Escuela. . .

1a farrulla ‘. e

' Los miembros de.la famlha Relacnones de parentcsco funciones y
ocupaciones. ‘ :
- Tipos de estructura familiar (familia nuclear, con padres scparados
. adoptivos, sin-hermanos, con un solo progemtor )

El propio lugar.en la “familia.

Pautas de comporlamlemo ¥ normas basmas de convivencia.

La Escuela:”

Los miembros de la Escuela: Nifios y adultos. Funciones y ocupa
ciones.
Pautas de comporlamumto y normas bisicas de convivencia.

2. Habitat relactonados con el grupo familiar y escolar.

La v1v1cnda

Distintos tipos. Dependencias y sus funciones. Tarcas condlanas del
hogar.
Caracteristicas y ubicacion de la propia vivienda.

La Escuela:

Diversos tipos de edificio. Dependencias de ta Escuela: Sus usos v
funciones. :
- Caracteristicas de la propia clase. Rincones, zonas y ¢spacios que la
configuran.

3. Primeras vivencias del tiempo; Tiempo de comer, 1icmp0 de
descansar, tiempo ‘de jugar, tiempo de casa, tiempo de dcsp!azamlenlo
tiempo de Escuela._.

Procedimientos

I. Utilizacion de estrategias de actuaciéon autonoma y adaptada 2
los diferentes grupos a que se pertenece (familia, clase, escucla...).
2, Discriminacién de compoitamicntos y actitudes adccuados 0
inadecuados en los diversos grupos a los que se pertenece y uso
contexlualizado de las normas elementales de convivencia.
Orientacion en los espacios habituales, uso correcto de sus
dependencias y autonomia en los recorridos mas frecuentes.

4. Percepcion de las modificaciones y alteraciones de objetos y
personas cn sus espacios habituales, por el paso del tiempo v la
influencia del tiempo atmosférico.

5. Realizacion progresivamente auiénoma y anticipacion en las
rutinas familiares y escolares habituales y cotidianas.

6. Percepcidn de la secuencia y de la simultaneidad en actividades
cotidianas.

7. Realizacion responsable de tareas o encargos sencillos.

Actitudes

1. Interés por partictpar cn la vida familiar y escolar y por asumir
peguenas responsabilidades y cumplirlas, con actitudes de afecto,
iniciativa, disponibilidad y colaboracién.

2. Defensa de los propios derechos y opiniones con actitud . de
respeto hacia las de los otros. {compartir, escuchar, saber csperar,
atender...).

3. Valoracion y respeto ajustados a las normas que rigen la
convivencia en los grupos sociales a los que se pertenece (normas de uso
de un objeto, normas de cortesia...) y participacion en ¢l establecimiento
de algunas de ellas.

4. Autonomia en la resolucidn de situaciones conflictivas.

5. - Tolerancia anle la espera de determinados acontecimientos.

6. Respeto por la diversidad de sexos, de roles, de profesiones,
cdades, etc.

7. Respeto y cuidado por los espacios en los que se desenvuclve la
actividad propia y los objetos que tales espacios conticnen.

II. LA VIDA EN SOCIEDAD
Conceptos

1. La unidad y su entrono,

Formas de organizacién humana scgiun su ubicacion en distintos
paisajes.

Paisaje rural y paisaje urbano. Distintos tipos de paisajes. Inﬂuencm
del tiempo atmosfeérico,

La intervencion del ser humario en ¢l paisaje (cultivos, urbanizacion,
deterioro...).

'

El propio. entorno: Caracternzaclon y elememos que lo mtegran.
Funciénes, de algunos de cllos:

-2, Necesxdades, ocupaciones y serv1c1os de la v1da en comumdad

Los servicios €omo bines de lOdOS. - s
Los traba_;os de los hombres ¥y rnujeres. La transformacmn de a!gunos
productos. - -

Los servicios relacionados con el transporte.

Los servicios relacioftados con el consumo.

Los servicios relacionados con la seguridad v la sanidad: Algunas
personas e Instituciones implicadas.

Normas elementalgs de seguridad vial.

Espacios para el ocio y cultura; posibilidades que ofrecen

Costuinbres, folclore y otras mamfestacmnes culturales de la comum—
dad a la~que se pertencee.

3. Los medios de comunicacic‘in

Distintos medios de comunicacién y su ‘utilidad como instrumentos
de ocio y como difusores de acontecimientos sociales.

4. Las formas sociales del tiempo,

Dias de la semana y tipos de dias (festivos, laborables...).
Las estaciones y algunos hechos relevantes (vacaciones, Navidad...).

Procedimientos

1. Observacidn y atencion a manifestaciones, sucesossy aconteci-
mientos del entorno del que el rifio forma parte o de aquellos que se
relatan a través de los medios de comunicacion,

2. Contribucion a la consecucion y mantenimiento de- ambientes
limpios, saludables y no contaminados.

3. Obscrvacién guiada de diversos elementos de! entorne para
conocerlo y estabiecer relaciones de diverso tipo.

4. Observacion de Jas modificaciones que s¢ producen en los
elementos del paisaje y en [a vida de las personas por el paso del tiempo,
el clima y la intervencién humana.

Actitudes .

{.  Respeto y cuidado por elementos del entorno y valoracion de su
importancia para la vida humana.
2. Interés por conocer las caracteristicas del propio entorno.

3. Interés por conocer y participar en algunas formas de organiza-
¢ion social de su Comunidad.
4. Valoracién ajustada de los factores de riesgo de 'mmdemcs
existentes en su entorno.
dS. Valoracion de los ambientes limpios no degradados ni contami-
nados.

I}, Los oBIETOS
Conceptos

I. Diferentes tipos de (}bJCtOS naturales y elaborados, presentes en
el entorno:

Objetos habituales: Piedras, juguetes, palos, utensilios, productos y
otros clementos tecnoldgicos relacionados con las neceqtdadesy activi-
dades cotidianas.

Conociimiento de algunos objetos no habituales: Imanes, lupa...

Los atributos fisicos de los objetos.

2. Funcicones y utilizacion de los objetos cotidianos por las personas
en relacion con el aseo, la comida, la manipulacion de objetos (tijera,
sierra, lima...), las tarcas cotidianas del hogar y otros.

Procedimientos

t. Exploracion de objctos a través de los sentidos v acciones como

apretar, dejar cacr, calentar, soplar, volcar...
Produccién de reacciones, cambios y transformaciones en os

objetos, actuando sobre ellos y observando Ios resubtados.

3. Anticipacion de los efectos de las acciones propias y ajenas sobre
los objetos.

4. Utilizacién y manipulacion de objctos diversos de forma con-
vencienal y original.

5. ldentificacién de las sensaciones que producen vy las emociones
que s¢ experimentan en relacidn con los objetos.

o, Construcmon de artefactos. aparatos o Juguetes sencillos en
funcién de los propios intereses y de objetivos previamente fijados.

7. Observacion y clasificacion de los objetos en funcién de sus
caracteristicas y de su utilizacion y ubicacidn en la vida cotidiana.

8. Utilizacion ajustada-de aquellos objetos que motivan la colabo-
racién y la cooperacidon con los otros.
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-Actitudes: -

1.
-2, Actitud -positivd por compartir- los juguetes y . objetos de sy
entorno familiar vy escolar. i A E
- 3. Curiosidad ante los objetos e interés por su exploracién.
4. Respeto 'y cuidado de los objélos propios ¥ colectivos.
5. Valoracién ajustada de los factores de riesgo de accidentes en la
manipulacién de objetos, evitando situaciones peligrosas. C

1V, ANIMALES Y PLANTAS
Conceptos

I. 'Los seres vivos: Animalés y plantas del propio entorno:

Caracterisitcas gencrales de los seres vivos: Distintos tipos de seres
vivos; semejanzas y diferencias,

Animales y plantas en distintos medios.

"Animales y plantas del propio entorno. Funciones.

Cambios (evolucién, ciclo vital) que se dan en 1os seres vivos en el

curso de su desarrollo.

2. Animales y plantas en paisajcs Icjanos de interés para el nifo:
Distintos lipos de paisaje natural.
" Relaciones entre Jos animales, las planias y las personas:

Relacion de interdependencia y cquilibrio (conservacion def medio,
repoblacién...). : :

Relacidni de utilidad (compaiia, alimentadion...).

El papel de las personas en los cambios, la recuperacién y conserva-

cidn del medio natural.

Procedimientos

1. Observacién, tanto espontanca como sistematica, y descubri--

miento de los diversos elementos del paisaje natural, de las caracteristi-
cas y comportamientos de algunas plantas y animales del entorno.

2. Discriminacion y posterior clasificacién de algunos animales y .

plantas, segin ¢l medio en que viven, y determinadas caracteristicas
fisicas y/o funcionales,
3. Percepcidn e identificacion de las diferencias y semejanzas entre
algunos animales y plantas de diferentes medios. )
4. Obscrvacion directa v guiada del ciclo vital de alguna planta y
" de algin*animal, y cstablecimiento de relaciones con ¢l paso del tiempo.
5. Cuidado de algun animal o planta, asi como de sus depen-
dencias. .
6. Observacion de los diferentes tipos de relaciones que existen
entre Jos animales, las plantas v las personas. .
7. Contribucién a la consccucién y mantenimienio de ambicntes
limpios, saludables y no contaminados.

Actitiees

1. Valoracion de ia necesidad de gue exista una rclacion equili-
brada entre los animales, las plantas y las personas.

2. Curiosidad, respeto y cuidado hacia los animales y plantas como
primeras actitudes para la conservacion del medio natural.

3. Interés por conocer las caracteristicas y funciones de los seres
Vivos. ,

4. Iniciativa en la asuncion de pequefas responsabilidades y

encargos relacionados con el cuidado y la conservacién de los animales

y plantas. o o
5. Placer y gusto por las actividades al aire libre ¥ en la naturaleza.

C. AREA DE LA COMUNICACION ¥ REPRESENTACION
Introduccion

El sentido fundamental del drea es el de contribuir a mejorar las
relaciones entre el individuo y ¢l medio. Las distintas formas de
comunicacion y represertacion sirven de nexo entre el mundo interior
y exlcrior al ser instrumentos que paosibilitan las interacciones, la
representacion y la expresion de pensamientos, sentimientos, vivencias,
etcétera. S .

A medida que cl nifo va accediendo al dominio de las distintas
formas de representacion, su rclactdn con el medio sc enriquece y
profundiza. El Centro de Educacion Infantil es un tugar en el que se
amplian y diversifican las experiencias del nifio y las formas de
representacion que ha ido elaborando en sus experiencias familiares
accediendo a nuevos vehiculos de expresion. En €l se fomentan
adquisiciones y se potencian inlercambios comunicativos con otros
nifos y con adultos, dotando a sus comunicaciones de contenidos

progrestvamente claborados, y adquiriendo conceptos, destrezas y acti-©

tudes que van a favorecer expresioncs progresivamente mds complejas
vy afinadas de uno mismo, de sus conocimientos, sentimigntos, viven-

" Actitudes positivas y:v-aloraci-én del use adecuado de los objétos.-

cias,’ete. De este modo§e estimula no s6lo_elacceso a representaciones
“dela-realidad, sing también: la expresion de.estas distintas realidades a
“través de diversos véhienlos. T o T T
- La integracion en una unica drea de las diversas formas de represen-
" lacién 'y comuini¢acidn no impide, en ningiin caso,.que cada una de ellas
tenga“un- tratamiento especifico, teniendo en cuenta las peculiaridades
~del Centro, las necesidades dé los nifios y nifias que a él acuden ¥ sus
difercntes técnicas, instrumentos y ¢ddigos, de manera que la actividad
pedagdgica se ajuste a la intencidn educativa que sc preiende. .
~ Las diferentes formas de representacién no se lmitan a ser vehiculo
de cxpresion, sino que pueden lambién tener efectos sobre el contenido
que tratan de representar.” Estas formas incluyen la expresion gestual y
“corporal, el lenguaje verbal, la.expresion plastica en sus diversas formas,
la expresion musical, el lenguaje escrito y.la forma de representacion
matematica, 0 L S
Trabajar educativamente la comunicacion implica potenciar las
“capacidades del nifio, tanto las relacionadas con Ia recepcion e interpre-
tacién dc mensajes, como las dirigidas a emitirlos o producirlos,
contribuyendo a mejorar la comprension del munde que Ie rodea y su
‘expresion original, imaginativa y creativa, = . S
" Enrelacién al lenguaje oral y sobre 1a base de ias primeras formas de
comunicacion, se ird estimulando, a través de interacciones diversas, el
acceso a las primeras palabras y al lenguaje hablado progresivamente
convencional. ) ) ) .
El Ienguaje va a ser para el nifo no sole un -instrumento de
comunicacion personal y de regulacién de la conducta-de otros, sino
lambién un instrumento de regulacion y planificacion de la propia
conducta. Esta funcién del lenguaje se produce lentamente, como
consccuencia de un trabajo educativo que- empieza en-los niveles
preverbales y se prolonga hasta el final de la etapa, y no de manera
.espontinea. ' ‘
Resulia importante tener presente que el lenguaje oral es el instru-
mento de representacion y comunicacion mds utilizado. Esta importan-
cia social no debe reproducirse en la escuela. El Centro de Educacién
Infantil lo tendrd en-cuenta y en el tratamiento de esta y otras formas
de representacion y comunicacién aprovechard este factor, de manera
‘que al cstablecer objetivos, conténidos y actividades se responda a las
necesidades educativas del nifo en estas edades. :
El'acceso a los codigos convencionales, que como criterio general

proceso en el que las posibilidades evolutivas del nifio v Ia intervencion
pedagogica del educador han de’estar en relacion para un {ratamiente
cducative adecuado. o

La iniciacién a los codigos de la lectura y escritura cobra un valor
distinto al que se le ha atribuido tradicionalmente, ya que deja de ser el
eje alrededor del cual giran las actividades de ensenanza/aprendizaje,
convirtiéndose cn una mcta supedilada a otros ahora mids importantes:
La motivacién por adquirir los nuevos cédigos, el acceso a sus
caracteristicas diferenciales, la comprensién v valoracién de su utilidad
funcional, etcétera.

De este modo, y durante este proceso los nifios aprenden las
propiedades de significacion, informacion y comunicacién inherentes al
lexto escrito, descubren algunas de sus caracteristicas de convencion y
sobre todo, si ello se propicia adecuadamente; se interesan por la lengua
cscrila y su utilizacion. :

Por todo ello, la enschianza sistemitica de la lengua escrita no
constituye un objetivo_de la Educacién Infantil, perc esto no debe
impedir el tratamiento de ese sistema, ni la respuesta a los interrogantes
que sin duda planteardn los nifios, siempre desde un enfoque significa-
tivo.

En lo que se refiere a la forma de representacién matemaitica, hay que
tener en cuenta que ¢l origen del conocimiento [dgico-matematico esta
en la actuacion del nifo con los objetos y, mds concretamente, en las
relaciones que a partir de esta actividad establece entre ellos. A través
de sus manipulaciones descubre las caracteristicas de los objetos, pero
aprende también las relaciones cntre ohjetos. Estas relaciones, que
permiten organizar, agrupar, comparar, etc., no estin en los cbijetos
como tales, sing que son una construccion del nifio sobre la base de las
relaciones que encuentra y detecta. ' : :

Por csto, la aproximacién a los contenidos de la forma de representa-
cion matemadtica debe basarsc en esta etapa en un enfoque que conceda
prioridad a la actividad préctica, al descubrimiento de las propiedades
y las relaciones que establece entre los objetos a través de su experimen-
tacion activa. Los contenidos matematicos, al igual que todos los de esta
arca, serd tanto més significativos para el nifio cuanto mas posible le sea
incardinarlos en los otros dmbitos dé experiencia de la etapa.

La expresion dramatica y corporal tienen que ver con la utilizacion
del cuerpo, sus gestos, actitudes y movimientos con una intencién
comunicativa y representativa. Mientras que a través de la expresion
dramdtica los nifios juegan sobre todo a representar personas ¥y siluacio-
nes, cn ¢l caso de la expresién corporal se trata de representdr a través
de su accion y movimienio determinadas actitudes, estados de
dnimao, etc. Ambas hunden sus raiccg en la comunicacién gestual y se
continuan posteriormente en distintas manifestaciones, entre las que

destacan los juegos simbdlicos en los que el nifo se comporta «comao si»

debe realizarse en el primer ciclo de la Educacién Primaria, es un largo’
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fuera una persona distinta; un animal ¢ un objelo, o actia «como s
estuviéra haciendo cosas que solo.estd simulando hacer: Se trata de-un
campo abierté a la i 1mag1nac10n a la creatividad yala espontaneldad dc
. cada uno.
A través de su cxprcs:on dramitica Y. corporal muestra sus emocmnes
y tensiones, y también su conocimiento del mundo y de las personas, asi
como su percepeion de la realidad. Estas mamfestacmnes expresivas son
ademads un instramento de relacién, comunicacidon ¢ intercambio. La
Educacion Infantil debe estimular este tipo de expresién para sacar de
clla el maximo rcnd1m1cnto cducativo, accptando formas de cxpresmn
- diversas.

Como cn el caso del lenguaje dramadtico, la pintura, cl dibujo, cl.

modclado, asi como las actividades en las que la manipulacion juega un
papel importanic, son utiles para la estimulacién de ciertos aspectos del
desarrollo v para la adquisicion de nuevas capacidades, pero tienen un
sentido educativo que trascicnde a un ambito concreto. A través de cllos
¢l nifio explora [a realidad y reflgja ¢l conocimiento que deella tiene, se
expresa a simismo, pero también se descubre al representarse o
CXPICsSarse. )
A {ravés de cstos aprendizajes ¢l nife y Janifia van a contar con una
nucva forma de representacion de 1a realidad, con grandes posiblidades
comunicativas y expresivas, basada en la utilizacion y exploracién de

difcrentes instrumentos v técnicas, que conducen a la produccwn-

pldstica.

En la cxpresion musical s pretende que cl nifo adquicra una
progrcs:va capdudad para scrvmc de este procedimiento de comunica-
cién y repret;emauon al scrvicio de los objetivos educativos generales.
La expresion musical es un instrumento de apropiacién cultural a través

del cual le llegan al nifio tradiciones y formas de expresion que son

propias de su grupo cultural. Ello posibilita que disfrute de la actividad
musical al tiempo que fomenta su capacidad de expresion.

Finalmente, en cste amplio dmbito de experiencia_ se pretende
fomentar en 1os nifios su vertiente de espectadores y asimiladores de
manifestaciones cufturales, pero sobre todo su papel de productores
aclivos y originales.

Objetivos penerales

En relacign con el ambito de expericneias de comunicacién y
representacion, fa intervencion educativa tendra como objetivo desarro-
1lar unos procesos de ensefianza/aprendizaje que capaciten al nifto para;

1. Expresar scntimicntos, descos e ideas mediante el lenguaje oral,
ajustandose progresivamente a los difererites contextos y situaciones de
comunicacion habituales y cetidianos y a los diferentes interlocutores.

Comprender tas intenciones y mensajes que le comunican otros
nifos y adultos, valorando ¢l lenguaje oral como un medio de relacion
con los demas.

3, Comprender, reproducir y recrear algunos textos de trqdlcmn
cultural, mostrando actitudes dc valoracion, disfrute e interés hacia
cllos.

4. Interesarse por el lenguaje escrito y valorarlo como instrumento
de informacion y disfrute v como medio para comunicar descos,
cmociones ¢ informacioncs.

5. Leer, interpretar y produocir imagencs como una forma de
comunicacién vy disfrute, descubricndo ¢ identificando los elementos
basicos de su lenguaje.

6. Interesarse y apreciar las producciones propias ¥ de sus compa-
neros v algunas de las diversas obras artisticas e icdnicas que sc¢ le
presentan, atribuyéndoles progresivamente significado y aproximandose
asi a la comprension del mundo ¢cultural al que perterece.

7. Utilizar las diversas formas-de representacion y expresidn para

evocar siluaciones, acciones, deseos y sentimientos, sean de tipo real o
]Iﬂtl}:IlhlrlO

8. Utilizar técnicas y rccursos basicos de las distintas formas dc
rcprcscmauon y expresion. para aumentar sus posibilidades comunica-
tivas,

9. Utilizar las normas que rigen los intercambios lingaisticos y las
senales extralingiisticas en diferentes situaciones de comunicacidén, para
reforzar ¢l significado de sus mensajes y atribuir sentido a tos que recibe.

10.  Utihzar 2 un nivel ajustado las posibilidades de la forma de
representacion matem:itica para describir algunos objetos y situaciones
del entorno, sus caracteristicas y propiedades, y algunas acciones que
pueden realizarse sobre cllos, prestando atencién al proceso y los
resullados obtemidos.

Contenidos

Los bloques de contenidos que constituyen este drea se han agrupado
en ¢l mismo ambito de experiencias porque comparten un mismo
cardcter: Ser instrumentos de representacion de la realidad, al ticmpo
que medios de expresion y comunicacion.

Los bloques de lenguaje oral v aproximacion al Ienguaje escrito
deben contemplarse estrechamente vinculados en su desarrollo. La
aproximacion a la lengua cscrita debe basarse en la adquisicidn y
dominio del lenpunaje oral. La separacion de estos dos blogues de

Lunes 9 septiembre 1991

29723

contenidos responde solamente al tratamiento especifico de cada uno.
. Los. blogues de - contenidos que hacen referencia a los lenguajes
pldstico, -musical, corporal .y matemdticos resaltan ¢t ¢aracter procedi-

| mentat. adecuado a la. etapa,-dejando la adqumcmn de sus codigos

CONCretos para la etapa postcnor

4 L LENGUAJE ORAL

Conceptos

1. El lenguaje ora] y las neccstdades y situaciones de cxpresion y
comunicacién mas habituales.

Diferentes necesidades de comunicacién y vocabuldno correspon-
dientes a.cllas.

Distintas situacioncs comumcatlvas cnfcon diferentes contextos,
interlocutores, contenidos; instrumentos e intencicnes.

2, Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener y termi-
nar una conversacion,

3. Textos orales de tradicion cultural {canciones, romanzas, cucn-
tos, coplas; poesias, dichos populares, refrancs, etc.).

Procedimientos

I. Comprension de las intenciones comunicativas de adultos y de
otros nifios en situaciones de la vida cotidiana.

Produccidén de mensajes referidos a informaciones, necesidades,
emociones y deseos mediante la expresion corporal, la realizacién de
pinturas y dlbmos ¢l lenguage oral o cualquier otro medio de expresion.

3. Utilizacién adeceada de frases sencillas de distinto tipo (afirma-
tivas, nepativas, interrogativas, admirativas); de las variaciones morfold-
gicas ¥ términos que hacen referencia a género, nitmcro, lugar, tiempo,
persona,'y de una pronunciacidn y estructuracion clara y correcta.

4. Evocacion y relato de hechos, cuentos, incidentes y aconteci-
mientos de la vida cotidiana debidamente ordenadas cn ¢l tiempo.

5. Utilizacién de las nerias que rigen cl intercambio linglistico
(prestar atcnmon aguardar turno,...), usos del dialogo y participacion en
conversaciones colectivas como forma de interactuar con los otros.

6. Utilizacion de senales cxtralingitisticas (cntonacion, gesticula-
cion, expresion facial) para atribuir y reforzar el significado de los
mecnsajes que se reciben y transmiten.

7. Utilizacton adecuada de tas formas socialmente establecidas para
relacionarse con fos demds.

8. Comprension y reproduccidn correcta de algunos textos de
tradicién cultural (trabalenguas, adivinanzas, refranes, canciones dec
corro ¥ de comba, cancioncs para sortear, clc.), individual y colectiva-
mente,

9. Produccidén de 1extos orales sencillos scgun la estructura formal
de rimas, canciones, pareados, adivinanzas...

Actituddes

I.  Reconocimicnto v valoracién del lenguaje oral como instru-
mento para comunicar los sentimientos, ideas ¢ intereses propios v
conocer los de los otros.

2. Iniciativa c interés por parlicipar en situaciones de comunica-
cion oral de diverso tipo {colectivas, didlogos, narraciones, explicacio-
nes, de jucgo).

3. Interés y esfuerzo por mejorar y cnnquc’u.r las propias produc-
ciones lingdisticas,

4. Interés por las explicaciones de los otros (adultos, nifnos) v
actitud de curiostdad en rclacion con las informaciones que recibe.

5. Actitud de escucha y respeto a los otros en dlalogos ¥y conversa-
ciones colectivas, respetando las normas y convenciones sociales que
regulan ¢l intercambio linglistico.

6. Atencién e intcrés hacia los textos de tradicidn cultural.

II.  APROXIMACION AL LENGUAJE ESCRITO
‘Conceptos

1. Lalengua escrita como medio de comunicacidn, informacién y
disfrute.

2. Los instrumentos de la lengua escrita; Libro, revista, periédico,
cuento, cartel, cliquetas, anuncios y otros.

Procedimientos

I, Interpretacion de iméigenes, carteles, grabadaos, fotografias, etc.,
que acompaiian a textos escritos, csmblemendo relactones entre ambos.

2, Comprensidn y produccion de imdgenes debidamente secucncia-
das (ordenacién cronologica de fotografias, historictas graficas, en
soporte magnético, etc.).

3. Atencidn y comprensidn de narraciones, cuentos y otros mensa-
jes leidos por un adulto 0 un ¢compafiero mayor.
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4. Diferenciacién entre las formas escritas ¥ otras formas’ de,
cxprcsmn grafica (dibujos o senales convencionales, por gjemplo).

5. " Percepcidén de d;ferencms y semejanzas senc:l]as en palabras‘

cscmas

6.. Identificacion de’ algunas palabras escritas muy 51gn1ﬁcat1vas ¥
muy seleccionadas que hagan referencia al entorno habitual y cotidiano
del nifio (por ejemplo, &l propio nombre).

7. Utilizacién de algunos conocimientos' convencionales del sis-
tema_de la lengua escrita (linealidad, orientacion izquicrda-derecha,
posicién del libro, funcién de las ilustracioncs, posu:lon y organizacion
del papd cic.).

8. "Produccion 'y ul:]:zac:on de sistemas dc 5|mb0|os sencillos
{cenefa, signos iconicos, diversos garabatos) para transmitir mensajes
simples.

Actitudes

. Valoracién de la wtilidad del’ lenguaje cscrito como medio de
comunicacion, informacion y disfrute.
2. Gusto y placer por oir y mirar un cuente que el adulto lee al nino
¢ al grupo de nifos.

3. Cuidado de !os libros como un valioso insirumento que ‘ticne.

interés por si mismo y desco de manejarlos de forma auténoma.

"l EXPRESION PLASTICA ,

Conceplos

l. Materiales utiles para la expresigén plastica.

2. Diversidad de obras pldsticas que ¢s posible producir y que se-

encuentran presentes ¢n el entorno: Pintura, escultura, programas de
television, peliculas, fotogratia, dibujo, ilustraciones diversas...

Procedimientos

[. Produccidn de elaboraciones pldsticas para expresar. hechos,
sucesos, vivencias, fantasias y deseos.

2. Utilizacion de las técnicas basicas del dibujo, pintura, modelado,
«eollage», de [a creacion. de imdgencs, cic.

3. Exploracion y atilizacién de materiales especificos ¢ inespecifi-
cos para la produccion plastica (ceras, témperas, barro, agua, haripa...).

4. Empleo correcto de los utensilios plastlcos biisicos y alianza-
miento cn ¢l movimiento para conseguir precision en la realizacion.

5. Identificacién vy representacion de la figura humana en la obra
plistica en su conjunio y diferenciacidn de las distintas partes y
scgmentos corporales.

6. Percepeion diferenciada de los colores primarios y sus comple-
mentarios, asi como el contraste oscuro/claro.

7. Atr]bucmn o identificacién del tema de alguna obra plastica.

8. Creacion y modificacion de imdgenes y sccuencias animadas
utilizando aplicaciones informaticas.

9. Interpretacion de diferentes tipos de imagenes presentes en su
entorno.

Actitudes

1. Disfrute con las propias elaboraciones plasticas y con las de
olros.

2. Gusto e interés por las producciones propias.

3. Respete a las claboraciones plasticas de los demas.

4. Interés por cl conocimiento de las técnicas plasticas bisicas y
actitud proclive a la buena realizacién.

5. (uidado de les materiales e instrumentos que sc utilizan en las
producciones pidsticas.

: 6. Valoracién ajustada de Ia utilidad de la imagen (television, cine,

cledtera).

V. EXPRESION MUSICAL
Conceptos”

t. Ruido, silencio. musica, cancion.

2. lLas propicdades sonoras dei cuerpo, de los objetos de uso
cotidiano, de instrumentos musicales.

3. Canciones del folclore, canciones contemporaneas, danzas popu-
lavs., bailes...

Procedimientos

1. Discriminacion de los contrastes bdsicos: Largo-corto, agudo-
grave, fucrie-suave, subida- bajada; imitacion de sonidos habituales.

2. Interpretacién de un repertorio canciones sencillas siguiendo el
ritmo y la melodia.

3. "Participacién en el canto en grupo y respeto a las indicaciones
gestuales gque lo modulan.

cla.

4. Exploracién de.las propiedades sonoras del propio cuerpo, de

-objctos cotidianos y de mslrumenlos mus;cales y produccion de sonidos

y ritmos scnciltos. . .

5. Paruapac'ion en danzas scnc1|las con iniciativa, gracia y preci-
sion de movimientos. -

6. Utilizacion adecuada’de mstrumentos musicales sencillos para

-acompafar el canto, la danza,. el movrmlenlo

Actltudes

1. Dlsfrute con el canto, cl baile, la danza y la mtcrprclacmn
musical.
- 2. Actitud rclajada y atcnta durante las audiciones scleccionadas y
disponibilidad para escuchar plezas nucvas.
3. Valoracion e interés por ¢l folclore del ambicnte cultural al que
perienece.

V., EXPRESION CORPORAL
Conceptos

.. Control del cugpro: Actividad, movimicnta, respiracion, Teposo,
relajacion..

2. Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar y
comunicar sentimicntos, emociones, necesidades. .

Procedimientos

1. Descubrimicnto y experimentacion de los recursos bdsicos de
expresion del propio cuerpo (movimiento, sonidos, ruidos), individual-
menle y en grupo pard expresar los sentimicntos y cmociones propios y
los de los demas.

2. "Utilizacion con intencionalidad comunicativa y expresiva de las
posibilidades motrices del propio cuerpo:

Interpretacion de neciones de direccionabidad con el propio cuerpo.

Desplazamientos por ¢l espacio con movimicnios diversos.

Mantenimiento dcl cquilibrio en diversas ‘situaciones de actividad
corporal.

3, Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento de los
otros. - g

4. Imitacion y representacion de situaciones, personajm e historias
sencillas, reales y evocados, individualmente y cn pequenos grupos.

5. Interpretacion y representacién de algun personaje atendiendo a
sus cstados emocionales, su vestuario y aspecto fisico.

Actitudes

I. Disfrute con la dramatizacidn e inlerés por expresarse con ch
propio cuerpo.

2. Interés ¢ iniciativa para participar en representaciones.

3. Gusto por la elaboracion personal y orginal ¢n las actividades de
cxpresion corporal.
4. Atencién y disfrute en la asistencia a representacioncs dramd-
ticas.

V1., RELACIONES, MEDIDA Y REFRESENTACION EN EL ESPACIO

Conceptos

1. Propicdades y relaciones de objetos y colecciones: Color, forma,
tamano, textura, eic; semejanza y diferencia, pertenencia y no pertenen-

2. Cuantificadores basicos: Todo/nada, lo misme/diferente, uno/
varios, etc.
El numero:

Unidad: Aspectos cardinales y ordinales del nimero.
La serie numérica. Los primeros nameros.

4, la medida:

Situaciones cn que sc¢ hace necesario medir
magnitudes.

Unidades de medida naturales (mano, pie, brazo, pase...) v arbitra-
rias {cuerda, tablilla, recipiente...).

Introduccion a la estimacion y medida del tiempo (mucho rato, poco
rato; rapido, lento; dia, semana..).

Instrementos de medida del tiemypo (relej, reloy de arena, de agua...).

Comparacion de

5. Formas, orientacion y representacion en ¢l espacio.

Formas planas: Circulo, cuadrado, rectdngulo, triangulo.

Cuerpos gecométricos: Esfera, cubo,

l.as formas y cuerpos en el cspacio: Arriba, abajo; sobre, bajo; dentro,
fuera; delante, detrds; lejos, cerca; derecha, 1zquierda; cerrado, abierto...
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- Procedimicntos
Propiedades y relaciones de objetos ¥ colecciones

1. “"Comparacién de dislinlosob{ictos en.funcién de sus propiedades.

2. Agrupacion de objetos en'tolecciones atendiendo a sus semejan-
zas y diferencias. . ‘ o

" 3. Verbalizacion del critcrio de pertencia o no pertenecid a una
colecctdn. . .

4. Ordenacién de objetos atendicndo al grado de posesidn de una
determinada cualidad.

5, - Utilizacién de los cuantificadores adecuades para referirse al
erado de presencia de una determinada cualidad en objetos y colec-
clones.

' El numero

6. Comparacion de colecciones de objetos: Igual que, menos que, -

mas gue. | :

7.(; Aplicacién del ordinal en pequenas colecciones ordenadas.

8. Construccion de la scrie numérica mediante la adicion de la
unidad. \ ]

9. Utilizacién de la seric numérica para contar clementos y ohjetos
de la realidad. . ) )

10. Representacién grafica de la cuantificacion de las colecciones
de objetos mediante codigos convencionales y no convencionales.

11, Resolucton de problemas que impliquen la aplicacion de
sencillas operaciones (gquitar, asiadir, repartir).

La medida

12.  Comparaciones {mds large que, mds corto que; mis grande que,
mas pequeno que). ]

13. Exploracion del tamanio de objetos mediante la unidad de
referencia elegida. ) )

14, Estimacién de la duracion de ciertas rutinas de la vida
colidiana en relacién con las unidades de tiempo (dia, scmana, hora), y
nbicacion de actividades de la vida cotidiana en ¢l tiempo (dia, noche,
manana, tarde, semana, festivo...).

15. Utilizacion de los instrumentos de medida del tiempo para

Formas, ¢iicptacién y representacion en el espacio

16. Sitwacién y desplazamiento de ohistos cn relacion a uno
niismo, en relacion de uno con otro, de uno mismo cn iclagion con los
objetos. :

17... Utilizacion de las nociones espaciales basicas para explicar la
ubicacién propia, de algin objeto, de alguna persona. )

18. Exploracion sistemdtica de algunas figuras y cuerpos geomcétri-
cos para descubrir sus propicdades y-establecer relacioncs.

Actitides

1. Gusto por explorar objetos, contarlos y compararlos, asi como
por actividades que impliquen poner en priclica conocimientos sobre
las rclaciones entre objetos. ]

2. Apreciacion de la utilidad de los nimeros ¥ de las operaciones
en los jucgos y problemas que s¢ presentan en la vida cotidiana.

3. "Curiosidad por descubrir la medida de algunos objetos de interés
en la medicion del tiempo.

4. Interés por mejorar y precisar la deseripeién de situaciuones,
orientaciones y relaciones.

D.. ORGANIZACION EN CICLOS

El periodo educativo que abarca la Educacién Infantil constituye una
clapa integrada, porque el desarrollo del nifio es un préceso continuo en
el que no cs ficil delinmitar momentos. de clara diferenciacion y ruptura,
y porque los cambios no se prodycen de modo uniforme en todos los
nifes.

- Esta consideracion no impide, sin embargo, que la Educacion

Infantil se estructure en dos ciclos, ajustando Jos elementos principales,

del curricelo a las caracteristicas especificas de cada uno de ellos.

La complcjidad de 1a accion pedagogica en el primer ciclo viene dada
por la exigencia de responder de una manera coherente a las necesidades
cambiantes de los nifios, los cuales, inicialmente dependen por completo
de los adultos y en muy poco tiempo se convierten en personas
incipientemente aufdnomas. ] ]

Durante el primer ciclo, los nifios inician la diferenciacion progresiva
entre uno mismo y los demas, condicién nefesaria para identificarse
progresivamente como personas individuales. En este proceso, 1os nifios
ajusian su propio ritmo biologico a las rutinas de la vida famihar y
escolar, que permiten al pequerio una primera experiencia de lo que
significa la vida en grupo, tanto cn sus aspectos de enriquecimiento,
como cn 1os que suponen renuncia o espera. Asimismo, la ineervencion
educativa se dirige a estimular al nifio para que desde la manifestacion
de sus necesidades mds frecuentes, relacionadas con su bienestar

corporal, las identifique y, cn determinadas. situaciones  habituales,

-pueda emprender las acciones necesarias para satisfacerlas y adquirir

una progresiva autonomia en las rutinas y actividades cotidianas.

El concepto- de «necesidad bdsicaw no debe restringirse a las
sensaciones relacionadas con e malestar corporal producido por el
hambre, la suciedad, el cansancio. En el bebé es igualmenie basica la
necesidad de afecto, de carifio, de estimulacién, de ser tratado como una
persona individual que tiene sus propios ritmos, sentimicntos y emocio-
nes. De este modo, los nifios irin adquiriendo los primeros instrumentos
necesarios para actuar en su entorno inmediato y sentir gue sus
necesidades estan cubiertas, asi como podcr expresarlas progresivamente
con los medios a su alcance para llegar a ser autonomaos en los contexios
mas conocidos. .

Esta progresiva autonomia s¢ actualiza en diversos contextos, entre
los que cabe senalar el desplazamiento y la uttlizacion de las dependen-
cias de su casa vy del Centro, gracias a distintas interacciones, y mediante
la exploracién de los objetos, animales y plantas que se ponen a su
alcance cn el transcurso de las diversas actividades de su vida cotidiana.

La intervencidn pedagdgica se sustenta cn varias premisas. Por un
lado, la individualidad y originalidad de cada nino. Por otro, la
consideracion de que todas las actividades que con ¢! se realizan son
educativas y deben ser coherentes con la estrategia educadora de fa
familia y con el trabajo coordinado de todos los gue componen el equipo
del Centro. En cfecto, durante toda la etapa de Educacion Infantil, pero
muy especialmente en el primer ciclo, la funcién educativa del Centro
dcbe estar en estrecha relacidn con la que ejerce Ja familia. Ello resulta
del 1odo necesario para asegurar que los csfuerzos que uno y otra
realizan se coordinen y constituyan cstimulos promotores del desarrollo
y apredizaje de los nifios.

Todas las actividades que sc desarrollan en el Centro de Educacidon
Infantil son cducativas y formadoras, y peor lo tanto, objeto de
planificacion y reflexién en ¢l marco de los proyectos y programaciones
curriculares. La organizacion del Ceniro debe dar respuesta a las
necesidades peculiares que presentan los mds pequeiios; por ello debe
cuidarse la relacién entre el educador y el niio, las condiciones fisicas
del espacio v la calidad de los estimulos que se fes ofrece, cl respeto at
ritmo persenal de cada nino, y Ia relacién con la familia.

La llegada del pequefio por primera vez al Centro de Educacién
Infantil debe ser detalladamente planificada. Una cuidada organizacion
del periode de adaptacion establecerd las condiciones materiales y
personalcs necesanias para que ¢ste no sea traumatico. El nifio que acude
por primera vez a un Centro de Educacion Infantit puede encontrarse
con que zlgunos de sus compancros han cstado va cscolarizados.
Cuande ello ccurre, ¢l Centro debe poner los medios a su alcance para
la adagtacion del nifio a su nueve medio.

En el segundo cicio de 12 ctapa, los esfuerzos educativos se dirigirdn
a afianzar y ampliar las adquisiciones iggradas en los distintos dmbitos
del desarrollo del nifio, permiticndo el progreso en 1G5 anrendizajes que
el nifo va consiruyendo. En el ambito de las capacidades de ciiilibrio
personal, la imagen que de si mismo ha ido elaborando ¢l nifio debera
hacerse progresivamente ajustada, aceptanda las propias posibilidades ¥
limitaciones, pere sicmpre con una aclitud positiva de confianza y de
miximo aprovechamiento de las capacidades que ¢l nino tenga.

En cuanto a las relaciones personales, ¢l segundo ciclo supone una
progresiva ampliacién de la relacion con los iguales, cada vez mis
significatives ¢ importantes para ¢l nifo, cn un marco (ue ird permi-
tiendo de forma paulatina la articilacion e incipiente coordinacion de
los diferentes puntos de vista. :

Respecto a las capacidades cognitivas y linguisticas, se produce un
avance muy importante en el dominio del lengeaje oral, asi como en la
funcidn de regulacién y planificacion de la propia actividad.

También sc producen avances importantes cn la capacidad de
inscreion social, que se traduce particularmente en la capacidad de
sentirse miembro de diversos grupos v de poder actuar de forma cada
ves mas autonoma en ellos.

A todo ello contribuyen las adquisiciones sucesivas que el nifo
realiza en cl Ambito motor, y que en absolulo son ajenas a-1os avances
ya scialados.

La continugidad entre ambos ciclos se vera reforzada con la utiliza-
cion de un sistema de evaluacion de cardcter continuo y formativo que.
basandose ea la observacton, permitird al cducador ayudar a los ninos
a que alcancen los objetivos educativos de fa Educacion Infantil.

E. PRINCIPIOS METODOLOGICOS DE LA ETAPA

La etapa de Educacién Infantil ¢s susceptible de recibir diferentes
tratamicntos. La exigencia de orientar y dar un sentido incquivocamente
ducativo a la Educacién Infantii conduce a la necesidad de hacer
explicitos los principies metodoldgicos que deben enmarcar la accion
pedagogica en gsta etapa.

Los aprendizajes que el nifio realiza cn esta ctapa contnibuiran a su
desarrollo en la medida en que constituyan aprendizajes significativos.
Para cllo el nino debe poder establecer relaciones entre sus experiencias
previas y los nuevos apredizajes. El procese que conduce a la realizacidn
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de.estos aprendizajes requiere que las actividades y tareas que se lleven
a cabo tengan un sentido claro.para €l. - - oo
El -Profesor, partiendo. de- la.informacién -que: tiene sobre los

" conocimientos previos del nifio, presertard actividades que atraigan su

interés v que el niflo pueda relacionar con sus experiencias anteriores.

Aunque no hay método tinico - para trabajar en esta etapa, la
perspectiva globalizadora se perfila como la mds adecuada para que los
aprendizajes que los ninos y ninas realicen sean significativos. El
principio_de globalizacién supone que el aprendizaje es el producto del
establecimiento dc multiples conexiones, de relaciones entre lo nuevo y
lo ya aprendido. Es, pues, un proceso global de acercamiento del
individuo a la realidad que quiere conocer. Este proceso sera fructifero
si permite que las relaciones que se establezcan v los significados que se
construyan sean amplios y diverstticados.

El Profesor propondra a los nifios y nifias sccucncias de aprendizaje,
pequefios proyectos o unidades didacticas que requieran el concurso de
contenidos de distinto tipe v de distintas drcas, aunquc serd también
conveniente plantear otras actividades que alternen con las propuestas
globalizadas., -

La actividad fisica y mental del nifio s una de las fuentes principales
de sus aprendizajes y de su desarrollo. Esta actividad tendrd un cardcter

constructivo en a medida en que a través del juego, la accion y la-

cxperimentacién descubra propiedades y relaciones y vaya constriyendo
sus conocimicntos.

Es imprescindible destacar la importancia del juego como la activi-
dad prepia de esta ctapa. En el juego se atinan, por una parte, un fuerte
cardcter motivador y, por otra, importantes posibilidades para que el
nino vy la nina establezcan relaciones significativas y ¢l Ppofesorado
organice contenidos diverses, siempre con cardcler global, referides
sobre todo a los procedimientos y a las experiencias. Se evitara la falsa
dicotomia entre juego y trabajo escolar.

Desde esta perspectiva debe eatenderse la consideracion de las
distintas clases de contenidos establecidos en ¢l curriculo. La existencia
de conceplos y actitudes no supone en mingin case que deban ser
abordados de manera transmisiva y verbalista. La distincion ¢s atil para
¢l Profesor, quien a la hora de planificar las actividades tendri cn cuenta
los diferentes tlipes de contenidos y procurard que su construccion
progresiva sc realice siempre desde la actuacion del pequeno, alrededor
de problemas y situaciones concretos en los que puceda encontrar sentido
porgue concclen con sus intereses y motivaciones.

Aungue importantes en todas las ctapas, los aspectos afectivos y de
relacion adquieren un relieve especial en la Educacion Infantil. En esta
ctapa es imprescindible la creacian de un ambiente cilido, acogedor y
scgure, en el que el nifig sc sienta querido y confiado para poder afrontar
tos retos que le plantea el conocimiento progresivo de su media v para
adquirir los instrumentos que le permiten accedsr a €1, Los nifos que
asisten a un Centre de Educacidn infantil ncecsitan establecer con el
educador una relat:di personal de gran calidad, relacidn que le
transmiira una conflanza basica v la seguridad precisa para su desarro-
jlo. E! Centro de Educacion Infantil aporta al nifio otra {uente de
experiencias determinante de su desarrollo: Su encuentro con los
compafieros. La intcraccion entre los nifios y ninas constituye tanto un
objetivo educativo como un recurso metodoldgico de primer orden. Las
conflroversias, interacciones y reajustes que se generan en el grupo
facilitan el progreso intelectual, afectivo v soctal.

Una adecuada organizacion del ambiente, incluyendo cspacios,
recursos materiales y distribucion de tiempo, sera tundamental para la
conscoucion de las intenciones edicativas. El espacio escolar permitird
al nifio situarse cn él, sentirlo suyo, a partir de sus experiencias y
relacioncs ¢on personas vy objetos. La distribucién del espacio debe
adecuarse a las variadas y cambiantes nccesidades de los ninos, hacer
posible el sucho y repeso de los mds pequetios, facilitar a los que sc
desplazan cl acceso y uso auténomo del espacio, y tencr presenies las
caracteristicas de cada grupo de edad v sus necesidades. Se debe prever
que los nifios dispongan de lugares propios y dc uso comun para
compartir, para estar solos 0 para jugar y relacienarse con los ders,
espacios para actividades que requieren una cierla copcentracien 'y
espacios amplios que faciliten el movimiento. El educador debera prever
las distintas situaciones y decidir sobre los medios que las hagan
posibles, evitando organizacioncs ripidas y cxcesivamente especiali-
zadas. -

El Centro debe ofrccer una gama variada y estimulante de objetos,
juguetes vy materiales que proporcicnen muiltiples oportunidades de
manipulacién vy nuevas adquisiciones. La scleccién, preparacién y
disposicién del materal y su adecuacion a los objetivos educalivos son
elementos csenciales en esla etapa.

En la Educacién Infantil fa organizacidn de las actividades requicre
flexibilidad y posibilidad de adecuacién a los ritmos de los nifos. La

organizacién del liempo debe respetar sus neeesidades: Afecto, activi--

dad, relajacion, descanso, alimentacion, experiencias dircctas con los
objctos, relacion y comunicacion, movimiento. El cducador organizara
la actividad partiendo de los ritmos biolégicos y estableciendo rutinas
cotidianas, lo que contribuird a cstructurar la actividad del nino y a la
interiorizacion de unos marcos de referencia temporales.

En los Centros de Educacién Infantil se configura una comunidad
educativa con mayor facilidad que en otro lipo de Cenlros. La

Educacién -Ifantil alcanza su pleno sentido en un marco de colabora-
cion y coordinacién entre los elementos que inciden en el proceso
educativo de los nifios y nifias: El equipo docente y las familias.

La existencia del cquipo educative es indispensable para asegurar
una cohérencia y continuidad en la accién docente. El cquipo actuari
conjunta_y responsablemente en las tarcas y funciones que le son
propias. Estas se refieren a la elaboracidn, desarrollo y evaluacion del
proyecto curricular.

La familia desempefa un papel crucial en el desarrollo del nifio. En
este sentido, el Centro de Educacion Infantil comparte con la familia la
labor educativa, completando y ampliando sus experiencias formativas,
La eficacia de la Educacién Infantil depende, en gran medida, de la
unidad de criterios educativos en los distintos momentos de la vida del
nifo, en casa y en la cscuela. Para que esto sea posible cs necesaria la
comunicacion y coordinacion entre educadores y padres.

Mediante el intercambio de informacion, familia v educadores tratan
de guiar y facilitar la incorporacion y adaptacién del nifio al Centro,

La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizajc sera global,
continua y formativa. La evaluacién inicial tendrd en cuenta las
caracteristicas del medio en el que el nifio vive y partiri de la
informacion procedente de los Centros de donde provicnen y dc las
familias. La evaluacién formativa permitird al Profesor indagar qué
cambios se producen como resultado de Jas diferentes intervenciones o
qué objetivos conviene proponer a continuacion. El Profesor evaluari
también su propio proyecto de trabajo haciendo posible una valoracién
de su adecwacion y cumplimicnio,

Las técnicas de evajuacion mas adecuadas para csta etapa son las
entrevistas con los padres y la observacion directa y sistemadtica del nifio
por parte del profesorado. Este deberd objetivar al maximo los criterios
cn los que se basan sus valoraciones, ayudando a los nifios a conocer con
claridad lo que se espera dé cada uno de ellos. Este ajuste entre lo que
¢l nino puede y aquello que se pretende que adquiera requicre una
intervencion cuya clicacia se basa, en gran parte, en ¢l conocimiento del
nino y de Ja ayuda educativa que preaisa, De ahi la importancia de una
adecuada evaluacion de su nivel de partida y de sus posibilidades.

La etapa de Educacién Infantif tiene un marcado cardcter preventivo
y compensador. Dada la gran importancia de [a intervencién temprana
para evitar que los problemas en el desarrollo se intensifiquen; esta ctapa
es especialmente critica y precisa de la maxima atencion para aue ias
distintas instancigs actiicn coordinadamente en relacion a los nifos y
ninas con necesidades educativas especiaics. La actuacion del Profesor
se concibe como la organizzcion intencional de actividades y cxperien-
cias, cutdadesamiente preparadas, favorecedoras del aprendizaje v, por
tanta, del desarrollo. ’

Con objeto de garantizar la mejor atencion educativa a todo el
alumnado, y en particular la de los alumnos con necesidades cducativas
especiales. los Profesores de Educacién Infantil compartitin con los
equipos interdisciplinares de sector que les correspondan la busqueda de
orientacionces sobre la dimension preventiva de su trabajo, la identifica-
cion y valeracion de las necesidades de fos alumnos v la toma de
decistones que permitan introducir ajustes en la planificacion educativa.
En todo caso, eslos equipos interdisciplinares de sector, o los de atencién
temprana cn particular, ampliarin su dmbito de actuacion hacia la
mcjora de los condicienanics generales de la oferta educativa.

MINISTERIO
DE INDUSTRIA, COMERCIO
Y TURISMO

RILSOLUCION de 5 de septicinbre do 19691, de fa Pireccion
General de fa Fnergia, por la que se hacen piblicos fos
mieves precios mdxones de venta de gas nainral parg wsos
trelustriales. ~
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Las Ordenes del Ministerio de Industria y Encrgia de 5 de eneroy 22
de marso de 1990, relativas a larifas v precios de gas natural para usos
industriales, han establecido las tanfas y precios para los suministros de
gas natural a usuarios industriales, ¢n funcidn de los de sus energias
alternativas.

En cumplimiento de lo dispucsto en lus mencionadas Ordenes v con
¢l 1in de hacer publicos los nucvos precios de gas natural parg usuarios
industriales, esta [Dircccion General de la Energla ha resuclto le
siguicnte:

Primero.-Desde las cero horas del dia 10 de septicmbre de 1991, los
precios maximos de venta, excluido el Impuesio sobre el Valor Anadido,
de aplicacion a los suministros de gas natural para usos industriales,
seridn tos que se indican a continuacion:



