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Lo MINISTERIO
.~ - DE ASUNTOS EXTERIORES

2275 5 ENTRADA en wgor del Acuerdo de Sede entre el Reino de
. Espaiia y el Consejo Oleicola Internacional, hecho en
Madrid el 13 de julio de 1989 y publicada su aplicacion
~ provisional en el «Boletin Oficial del Estado» mimero 218,
de fecha 12 de septiembre de 1989.

El Acuerdo de Sede entre el Reino de Espafia y el Consejo Qleicola
Internacional, hecho en Madrid el 13 de julio de 1989, entré en vigor

el 17 de julio de 1991, fecha en que se llevé a cabo el intercambio de-

fos Instrumentos acreditativos de su ratificacion por parte de Espafia y
de su aprobacién por el Consejo, segin se sefala en su articulo 22.

Lo que se hace piblico para conocimiento general, completando asi

Ja publicacion efectuada en cl «Boletin Oficial del Estado» namero 218, ©

de 12 de septiembre de 1989.
Madrid, 27 de agosto de 1991.~El Secrctario general técnico, Aurelio
Pérez Giralda.

ENTRADA en vigor del Convenio entre el Gobierno espaiiol
y el Gobierno de la Republica de Tiinez sobre nanspmte
aéreo, firmado en Tinez el 11 de encro de 1977 y
publicada su aplicacion provisional en el «Boletin Oficial
del Estado» mimero 173, de fecha 21 de julio de 1977.

El Convenio entre el Gobierno espaiiol y el Gobierno de la Repiiblica
de Tunez sobre transporte aéreo, firmado, _en Tiinez el 11 de enero
de 1977, entré en vigor el 11 de)uho de 1991, fecha de la uljima de las
Notas cruzadas entre las Partes, notificindose reciprocamente ¢l cumpli-
miento de las respectivas formalidades constitucionales, segin se senala
en su articulo XVIIL
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Lo que se hace piblico para conocimiento general, completando asi
la publicacién efectuada en el «Boletin Oficial del Estado» numero 173,
de 21 de julio de 1977.

Madrid, 27 de agosto de 1991.-El Secretario general técnico, Aurelio
Pérez Giralda. .

ENTRADA en vigor del Canje de Cartas constitutivo de
Acuerdo -sobre supresion de visados entre Espafia y la
Repiiblica de Hungria, realizado en Madrid el 12 de julio
de 1990, y publicada si aplicacion provisional en el
«Boletin Oficial del Estado» niimero 222, de fecha 15 de
septiembre de 1990,

22757

El Canje de Cartas consmuhvo de Acuerdo sobre supresion de
visados entre Espaia y la Republica de Hungria, realizado en Madrid el
12 de julio de 1990, entra en vigor el 31 de agosto de 1991, altimo dia
del mes siguiente al de la ultima de las notificaciones cruzadas entre las
Partes comunicandose el cumplimiento de los respecuvos requisitos
legales, segiin se senala en el punto 6 de las Notas.

Lo que se hacé pubhco para conocimiento general, completando asi
la publicacién efectuada en el «Boletin Oficial del Estado» niimero 222,
de 15 de septiembre de 1990. - .

Madrid, 27 de agosto de 1991.-El Sécretario general técnico, Aurelio
Pérez Giralda. .

~ MINISTERIO
DE EDUCACION Y CIENCIA

22758 'REAL DECRETO 133071991, de 6 de septiembre, por el
que se establecen los aspectos baszcos del curriculo de la
Educacion Infantil.

La Ley Orgdnica 11990, de 3 de octubre de Ordenacién General del
Sistema Educativo, en su articulo 4.°, declara cudles son los elementos

-'Sébado 7 septiembre 1991.

‘1. Disposiciones generales

integrantes del curriculo. Por otra parte, en el mismo articulo se dispone
que el Gobierno fijard los aspectos bdsicos del curriculo y que-las
Administraciones educativas competentes establecerdn el curriculo de
los diferentes niveles, etapas, ciclos, grados .y modalidades del sistema -
cducativo, del que formaran parte, en todo caso, las ensefianzas -
minimas que aquellos aspectos basicos constituyen.

El planteamiento general que hace la Ley, al atribuir sxgmﬁcacton
relevante al curriculo, resulta particularmente apropiado en la etapa de
Educacién Infantil, donde no seria procedente hablar. de planes de
estudio. El concepto de curriculo, en cambio, en la medida en que_se
refiere a los contenidos, al desarrollo de experiencias y a las posibilida-
des de aprender, que la escuela ofrece, resulta plenamente aplicablé a la
Educacion Infantil. Es verdad que los diferentes elementos del curriculo
han de desarrollarse de forma diferente y especifica en esta etapa. Asi,
la organizacién del curriculo en dreas y los contenidos de éstas tienen en
ella un sentido diferente del que adquieren en la Educacién Primaria y
Secundaria. Pero el cardcter esencialmente global que ha de tener la
Educacién Infantil no es incompatible con su desarrollo y organizacién
en amplias dreas de experiencia. El caricter no obligatorio de la etapa
tampoco es incompatible con la regulacion legal de los elementos basicos
de la misma, puesto que constituye objeto de interés publico todo
aquelio que se refiera a un valor social -tan importante .como la
cducacion, mucho mads cuando se trata de los pnmeros afnos de la
misma.

Es preciso, por tanto, determmar cudles han de ser los elementos
basicos del curriculo de la Educacion Infantil, es decir; los elementos que
deben estar presentes en la oferta educativa de 10s centros para esta
edad. Estos elementos basicos estin determinados tanto por las deman--
das sociales acerca de qué deben ofrecer los centros educativos para los
nifios y nifias cuanto por los factores y procesos evolutivos que
configuran las posibilidades de experiencia, de desarrollo y de aprendx-
zaje en esta edad. La Educacién Infantil ha de propiciar en los nifios
experiencias que estimulen su_ desarrollo personal completo. Como
punto de partida de un proceso que continuard en otros tramos
cducativos, la etapa de Educacién Infantil puede y debe contribuir de .
manera eficaz a compensar todo tipo de desigualdades; entre otras,
algunas de las carencias que tienen su origen en las diferencias del
eatorno social, cultural y econémico, sin que ello signifique dejar de
reconocer las diferencias psicologicas de los nifios, .que han de ser
educativamente atendidas. Puede también, por ello, favorecer Ia integra-
cion de ninas y nifos en ¢l proceso educauvp

El scntido de la etapa de la Educacién Infantil viene determinado por
las finalidades que le senala la Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre.
Tales finalidades se corresponden con el nivel y con los procesos. de
desarrollo que en nuestra cultura son propios de.los nifios desde su
nacimiento hasta los seis anos. Este desarrollo es el resultado de
complejas interacciones que se establecen entre los constituyentes
biologicos de la persona y la experiencia que ésta recibe dentro del
medio fisico y social. En la actualidad, el proceso histérico de transfor-
macion del medio familiar y de la sociedad ha hecho que la escuela
comparta con la fimilia el importante papel de proporcionar al nifio
experiencias basicas que contribuirin a-su desarrollo 'y a sus primeros
aprendizajes. La funcién educativa de los Centros de Educacion Infantil
debe entenderse como complementaria de la que_ejerce la familia,
ofreciendo al nifio la posibilidad de interactuar no slo con los adultos
sino también con otros nifios. En esta interaccion se constituyen
importantes experiencias y oportunidades de aprender.en estas edades.
La creacion de estas oportunidades de experiencia y de aprendizaje
resulta del todo decisiva. El papel del profesorado es insustituible en la
programacioén y en el desarrollo curricular. Es un papel que corresponde
no s6lo a cada Profesor, sin también, y sobre todo, al equipo docente.
Los Centros educativo$ han de desarrollar proyectos curriculares para
esta etapa. El curriculo oficialmente establecido para la Educacién.
Infantil, cuyos 2lementos bdsicos son fijados en el presente Real Decreto
y que serd completado por las Administraciones educativas competen-
tes, ha de constituir la base de tales programaciones y proyectos.

La organizacion de la Educacion Infantil en ciclos, el primero hasta
los tres afios v el segundo de los tres a los seis, asi como en dreas o
ambitos de experiencia, tiene la finalidad de contribuir a la concrecién
y determinacion de sus contenidos, asi como del modo de evaluar la
propia prictica educativa. La determinacion de dichos contenidos, por
otra parte, contribuye a resaltar la amplltud del ambito de experiencias
asi definido; un ambito relacionado coii todas las capacidades que
contribuyen al desarrollo de los nifos y que tiene que ver tanto con sus
esquemas mentales y representaciones del mundo como con las diferen-
tes variedades de «saber hacer, y con las actitudes y valores, sobre todo
de naturaleza moral, que el nifio comienza a interiorizar.
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Cada nifio tiene su ritmo y su estilo de maduracién, desarrollo y
aprendizaje. Por ello, la Educacion Infantil ha de ser personalizada. Los
mnos que, por cualquier causa, presentan necesidades educativas
especificas, permanentes o transitorias, y necesiten de una educacion
especializada temprana, deben recibir en esta etapa una educacién
apropiada y adaptada.

) La Educacion Infantil ha de estar en estrecha coordinacién con ia
ctapa de Educaci6n Primaria para garantizar un trinsito adecuado a la
misma. Esa coordinacién no implica supeditacién de la Educacion
Infantil-a la Primaria, sino necesidad de asegurar los mecanismos de

enlace, de modo que la transicion tenga elementos de continuidad, junto-

con otros de cambio y diferenciacién. . o
En su virtud, a propuesta del Ministro de Educacién y Ciencia,

previo informe del Consejo Escolar del Estado, de acuerdo con el

Conscjo de Estado y previa deliberacion del Consejo de Ministros en su
reunion del dia 6 de septiembre de 1991,

DISPONGO:

Articulo 1.° La Educacién Infantil comprendera hasta los seis afios
de edad y se organizard en dos ciclos de tres afos cada uno.
“Art. 2.° Con el fin de hacer efectivo lo dispuesto en el articulo 8.° de
la Ley Orgédnica 1/1990, de 3 de octubre, la Educacién Infantil debera
contribuir a que los. nifios y niflas alcancen-los objetivos siguientes:

a) Descubrir, conocer 'y controlar prbgresivamente el propio
cuerpo, formdndose una imagen positiva de si mismos, valorando su
identidad sexual, sus capacidades y limitaciones de acci6n y expresion,
y adquiriendo hdbitos bdsicos de salud y bienestar.

b) Actuar.de forma cada vez mas auténoma en sus actividades
habituales, adquiriendo progresiyamente seguridad afectiva y emocional

y desarroliando sus capacidades de iniciativa y confianza en si mismos..

¢) Establecer relaciones sociales en un ambito cada vez mas amplio,

aprendiendo a articular progresivamente los propios intereses, puntos de
.vista y aportaciones con los de los demas.

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con los adultos y con sus
iguales, respondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la
diversidad y desarrollando -actitudes de ayuda y colaboracion.

¢) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de
curjosidad y cuidado, identificando las caracteristicas y propiedades mds
significativas de los elementos que lo conforman y alguna de las
relaciones que se establecen entre ellos. .

Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, desa-
rrollando actitudes de respeto, interés y participacién hacia ellas.

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad, vividos,
conocidos o imaginados, expresarlos mediante las posibilidades
simbolicas que- ofrecen el juego y otras- formas de representacién y
expresion.

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes
situaciones de comunicagion habituales para comprender y ser compren-
dido por los otros, expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y
deseos, avanzar.en la construccion. de significados, regular la propia
conducta e influir en la de los demds. -

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante
la utilizacion de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar
diferentes manifestaciones artisticas propias de su edad.-

Art. 3.° A los efectos de lo dispuesto en este Real Decreto, se
entiende por curriculo de la Educacidn Infantil el conjunto de objetivos,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién que han de
regular la prictica educativa en dicha etapa.

Art. 4.° 1. El curriculo de la Educacién Infantil se estructurard en
torno a las siguientes areas o'dmbitos de experiencia:

-

~ a) ldentidad y autonomia personal:
b) Medio fisico y social. .
“c) Comunicacion y representacion.

2. Las dreas se planteardn desde un enfoque global e integrador, y
se desarrollaran mediante la realizacion de experiencias significativas
para los nifios.

Art. 5.° Los aspectos bdsicos relativos a los ciclos y dreas de la
Educacién Infantil son los que se especifican en el anexo del presente
Real Decreto. - ) : )

Art. 6.° Las Administraciones educativas competentes estableceran
el curriculo de la Educacién Infantil, del que formari parte, en todo
caso, la regulaci()n contenida en el presente Real Decreto. .

Art. 7.° 1. Los Profesores de Educacién Infantil evaluardn el
- proceso de ensefianza, su propia prictica docente'y el desarrollo de las
capacidades de los nifos, de acuerdo con las finalidades de 1a etapa, con
- la finalidad de mejorar la actividad educativa. T

2. -En la Educacién Infantil, la evaluacion serd global, continua y
formativa. La observacién directa y sistematica constituirdn la técnica
" -principal del proceso de evaluacién. ~ - - S e e

- Art. 8.° --1.- "En el establecimiento del curriculo de la Educacién
Infantil, las Administraciones educativas -fomentarin la autonomia
pedagogica y organizativa’ de-los-Centros, favoreceran el trabajo en

equipo del profesorado y estimularin la formacion continua y 1,
actividad investigadora de los mismos a partir dg su prictica docente.

2. Los Centros docentes completardn y desarrollaran el curriculo
establecido por las respectivas Administraciones educativas, mediante I
claboracién de proyectos y programaciones curriculares que respondan
a las caracteristicas de los nifios y ninas. . .

3. Las programaciones contemplaran contenidos referidos a las tres
areas de la etapa, pero se realizardn a través de actividades globalizado-
ras, con el necesario respeto a los ritmos de juego, trabajo y descanso de
los nifios y nifas. )

+Art. 9.° Las Administraciones educativas adoptardn las medidas
oportunas para que los Centros realicen adaptaciones curriculares
dirigidas a los nifos y nifas con necesidades educativas especiales.

DISPOSICION ADICIONAL

En virtud de lo establecido en el Acuerdo entre el Estado espaiiol y
la Santa Sede sobre ensenanza y asuntos culturales, el curriculo del
segundo ciclo de la Educacion Infantil incluird ensenanzas de religion
catdlica para los nifos y nifias cuyos padres lo soliciten.

DISPOSICIONES FINALES

Primera.—Corresponde al Ministro de Educacién y Ciencia y a los
organos competentes de la Comunidades Auténomas dictar, en el
ambito de sus competencias, cuantas disposiciones sean precisas para la
ejecucion y desarrollo de lo establecido en este Real Decreto.

Segunda.-El presente Real Decreto entrard en vigor el dia siguiente
al de su publicacién en el «Boletin Oficial del Estado». :

Dado en Madrid a 6 de septiembre de 1991.
JUAN CARLOS R.

El Ministro de Educacién y Ciencia,
JAVIER SOLANA MADARIAGA

ANEXO

1. Ciclos

El periodo educativo que abarca la Educacion Infantil constituye una
ctapa mtegrada, ya que el desarrollo del nifio es un proceso continuo en
el que no es facil delimitar momentos de clara diferenciacién y ruptura
y que, por otro lado, estos cambios no se producen de modo uniforme
¢n todos los nifios. - .

Esta consideracién no impide, sin embargo, que la Educacién
Infantil se estructure en dos ciclos, ajustando los elementos principales
del curriculo a las caracteristicas especificas de cada uno de ellos.

Durante toda la etapa de Educacion Infantil, pero muy especialmente
en ¢l primer ciclo, la funcién educativa del Centro debe estar en estrecha
rclacién con la que ejerce la familia. L

Todas las actividades que se desarrollan en el Centro de Educacién
Infantil son ecducativas y formadoras y, por lo tanto, objeto de
planificacién y reflexién en el marco de los proyectos y programaciones
curriculares. La organizacion del Centro debe dar respuesta a las
necesidades peculiares que presentan los mas pequeios; por ello deben
cuidarse la relacion entre el educador y el nifio, las condiciones fisicas
del espacio y la calidad de los estimulds que se les ofrece, el respeto al
ritmo personal de cada nifio, y la necesaria relacién con la familia.

Durante el primer ciclo, los niifios se identificardn progresivamente
como personas individuales, irdn adquiriendo los instrumentos necesa-
rios para actuar en su entorno inmediato y sentir que sus nccesxdgxdes de
higicne, alimentacidn, carifio y juego, etc., estdn cubiertas, asi como
poder expresarlas progresivamente con los medios ‘a ‘su alcance para
llegar a ser«auténomos en las situaciones mas conocidas. .

El nifio que acude por primera vez a un Centro de Educacién Infantil
puede encontrarse con que algunos de sus comparieros han estado ya
escolarizados. Cuando ello ocurre, el Centro debe planificar la adapta-
cion del nifio a su nuevo medio. .

En estrecha continuidad con el ciclo anterior, los esfuerzos educati-
vos en el scgundo ciclo se dirigen a afianzar y ampliar las adquisiciones
logradas en los distintos ambitos del ‘desarrollo del nifio, progresanco,
de esta forma, en los apréndizajes que continuamente va construyendo.

En este segundo ciclo y en el ambito de las capacidades de equilibrio
personal la imagen que de si mismo ha ido elaborando-el nino debera
hacerse progresivamente ajustada, aceptando las propias posibilidades ¥
limitaciones, pero siempre con una actitud positiva, de confianza y d¢
maéximo aprovechamiento de las capacidades que el nifio tenga.

En cuanto a las relacionés personales, este ciclo supone una progre-

.siva ampliacion de la relacién con los iguales, cada vez mas signi icatl- .

vos ¢ importantes para el nifio, en un marco que ird permmen_do de
forma-paulatina la articulacién ¢ incipiente coordinacion de 10 d‘_fe.“f"n'. .
tes puntos de vista. T . o “un
Respecto a las capacidades cognitivas y lingiisticas, se pyoduce v
avance importantisimo en el dominio progresivo del lenguaje o,
como en la funcién de regulacién y planificacion de la propia-activic
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" .vez mds auténoma en ellos.

29621

También se producen avances importantes en la capacidad de .

insercion social, que s¢-traduce - particularmente en’ la* capacidad .de
sentirsé miembro de diversos grupos’y de poder actuar de forma cada

~ A todo-ello_contribuyen’ las adquisiciones sucesivas que el nifio va

‘realizando en el dmbito motor, 'y que en absoluto son ajenas a los

avances ya.senalados. : O »
' ' 2. .Areas curriculares

. La organizacién de esta etapa en tres dreas no implica una concep-

cion fragmentada de la realidad ni una delimitacion de las actividades

"~ en cada una de las areas. Las tres dreas en las que se ha organizado la-

Educacién Infantil contribuyen a la formacién' de la identidad y

“.* autonomia personal para que el nifio actiie con confianza y seguridad en’
~su medio fisico y social mds proximo. A su.vez, le ayuda a acceder a

nuevas formas de comunicacion 'y representacion que le permiten dotar

" a sus expresiones de significados progresivamente mas elaborados y
--..complejos. Como dmbitos en los que organizar las experiencias, las dreas

en Educacion Infantil deberdn concebirse sin perder de vista el sentido
de globalidad y de interdependencia entre ellas. . .

. La esttucturacion en dreas permite ayudar al educador a sistematizar,
ordenar y planificar su accién pedagégica. Los contenidos relativos a los

ambitos de los conceptos, de los procedimientos y de las actitudes,

“deben formar un conjunto articulado. que permita a la escuela lievar a

cabo su actividad educativa y cumplir sus metas y objetivos.

.. 2.1 Area l: Identidad y autonomia personal.-Esta drea hace refe-
rencia al conocimiento, valoracidén y control que los nifios van adqui-
riendo de si mismos, y a la capacidad para utilizar los recursos
personales de los que dispongan en cada momento. En este proceso
resultan relevantes las interacciones del nifio con el medio, el creciente
control motor, la constataciéon de sus posibilidades y.limitaciones, el
dificil proceso de diferenciacion de los otros y la cada vez mayor

~independencia con respecto a los adultos.

La identidad es una de las resultantes del conjunto de experiencias
que el nifio tiene en la relacion con su medio fisico y, sobre todo, social.
En la construccion de la identidad propia intervienen, entre etros
factores, la imagen positiva de uno mismo y los sentimientos de eficacia,
seguridad y propia estimacioén. Dichos sentimientos deben contribuir a
la elaboracion de un concepto de si mismo ajustado, que permita al nifio
percibir y actuar conforme a las propias posibilidades y limitaciones.

El concepto de uno mismo dista mucho de ser objetivo; la autoes-

‘tima .del nifio es en gran parte una interiorizacion de la que. le

demuestran los que le rodean y de la confianza que en él se deposita.
En la relacion entre el yo y el otro, y entre el yo y el mundo externo,
el nifo y la nifa actualizan sus instrumentos cognitivos, afectivos y de

-relaci6én responsables de un desarrollo pleno y arménico. En este proceso

de -diferenciaciones progresivas se construye la identidad personal
mediante el reconocimiento de la propia individualidad frente a los
demis y frente al mundo. En todo ello reside la posibilidad de actuar
constructivamente con los démads, de sentirse parte integrante de un
TUpO. .

g %or otra parte, el conocimiento y control progresivo del cuerpo es un
proceso que ocupa al nifio desde su nacimiento y es uno de los primeros
referentes para reconocerse como persona. La identificacién de sus
caracteristicas individuales: sexo, talla, rasgos fisicos, etc., asi como las

. de sus compaiieros, son instrumentos basicos para su desarrollo, y

consecuentemente para la adquisicién de actitudes no discriminatorias.

A lo largo de esta etapa debe conseguirse que los nifos y nifas
conozcan global y parcialmente su cuerpo, sus posibilidades perceptivas
y motrices, puedan identificar y disfrutar con las sensaciones que
experimentan, y servirse de las posibilidades expresivas del cuerpo para
manifestarlas. i

En la Educacién Infantil tiene gran importancia la adquisicién de
buenos habitos de salud, higiene y nutricién. Estos hdbitos no sélo
contribuyen al cuidado del propio cuerpo y de los espacios en los que
vive, sino que son también fundamentales en el proceso de autonomia
del nino.

El Centro de Educacion Infantil debe consfituir un dmbito privile-
giado para enriquecer los procesos de construccion de la identidad y
autonomia personal ofreciendo una intervencidn educativa ajustada a
las necesidades individuales de los niios.

Los contenidos educativos que esta drea abarca no pueden ser
trabajados separadamente del resto de las dreas. Se hace imprescindible
un enfoque global y significativo de las situaciones de ensefianza y
aprendizaje.

2.2 Area 2: Medio fisico y social.~Esta drea hace referencia a la
ampliacion progresiva de la experiencia infantil, y a la construccién de
un conocimiento sobre el medio fisico y social cada vez mas completo.

- Este conocimiento implica, ademds de una determinada representacién

del mundo, la existencia de sentimientos de pertenencia, respeto, interés
y valoracién de todos los elementos que lo integran.

El acceso del nino al Centro de Educacién Infantil supone una
ampliacién de las relaciones sociales en espacios distintos a los habitua-
les, ofreciéndole posibilidades de conocer una nueva realidad, de actuar
e intervenir sobre ella, de crecer y desarrollarse.

s Sébadoﬂ_’l‘_ Sgp_tiembr_e 1991 - o

_-.El objeto de esta drea es facilitar el descdb_rimiento, conocimiento y
comprensidn de aquello que configura la realidad.del nifio, sobre todo

“en aquello ‘que estd al alcance de su percepcién y ekperiencia. Esta

realidad abarca los entornos y objetos fisicos, las organizaciones y

‘relaciones sociales inmediatas, asi como otros ambitos-que, a pesar de

su posible lejania fisica y temporal, se encuentran estrechamente ligados
a los intereses del nifio o nifa. - . S

El medio debe ser considerado como un todo, en el que los aspectos
fisicos y sociales interactian continuamente, exitiendo entre ellos una
relacion de mutua dependencia, lo que hace inadecuado un enfoque
aislado de cualquiera de ellos. La perspectiva globalizadora que supone
el estudio de los modos de vida que se dan en distintos ambientes se
enriquece al profundizar en algunos aspectos que captan el interés y la
curiosidad del nifo. L :

Los distintos sistemas u organizaciones de los que el nifio forma
parte constituyen el vehiculo adecuado para acceder al .andlisis del
propio medio. De este modo, el nifio- va construyendo su propia

.identidad individual al tiempo que se percibe a si mismo como miembro

de diversas organizaciones sociales, con funciones distintas segin el
grupo de que se trate.

Es objetivo de la Educacion Infantil que el nifio y la ‘nifia puedan
actuar con autonomia, confianza y seguridad en los sistemas sociales
mas proximos, conociendo y utilizando las normas que permiten
convivir en ellos, asi como contribuyendo a su establecimiento y a su
discusion, En el seno de los grupos a los que pertenece, aprende a valorar
las ventajas de la vida en grupo, asi como las-limitaciones que ésta
impone. Aprende también a colaborar con los otros, a ayudar y pedir
ayuda, y a cumplir las obligaciones que se desprenden del reparto de
tareas de la vida cotidiana. Por oOtra parte, esta actuacidn relativamente
auténoma requiere también conocer y manejarse adecuadamente en los
ambitos en los que se desarrolla la vida, y saber utilizar sus dependen-
cias y_objetos.

El nifio debe conocer algunas relaciones elementales que se estable-
cen entre las condiciones fisicas del medio y las formas de organizacién
de la actividad humana. Ambos elementos estdn relacionados entre si y
se sitiian en.determinados ambientes que les confieren muchas de sus
caracteristicas e incluso, en ocasiones, su propia razén de ser.

El descubrimiento del medio implica una actuacién de la persona, en
la que pone en juego procedimientos de observacidn, de exploracién, de
recogida de datos y de formulacion de metas. Estos procedintientos le
permiten ir conociendo y participando en su medio, darse cuenta de los
cambios que ¢n él se operan y contrastar el resultado de sus acciones.

En el medio social es importante fomentar actitudes de participacion,
de colaboracion, de respeto y valoracion critica de las normas y leyes
que rigen la vida én grupo; en el medio fisico se pone el acento en las
actitudes de cuidado, valoracién y respeto del entorno y de los
clementos que lo configuran. )

El ambiente educativo del Centro dc Educacién Infantil debe
estimular la curiosidad del nifio y satisfacer su necesidad de actuar y
experimentar. De este modo, el nifio y la nifa actualizardn sus
adquisiciones en los otros dmbitos de identidad y autonomia personal
y de comunicacién y representacion, para comprender y actuar sobre la
realidad, para identificarse como personas individuales diferentes de los
otros y, a la vez, miembros de diversos grupos sociales. .

Por otra parte, se ha de tener en cuenta en este drea el tratamiento
educativo de las diferencias étnicas y culturales que puedan presentar las
nifas y nintos de esta etapa. Tal diversidad se contemplard garantizando
el respetoy la comprensién de las multiples experiencias, intereses y
conocimientos previos de los alumnos,. como una oportunidad de
enriquecimiento mutuo.

2.3 Area 3: Comunicacion y representacién.-El sentido fundamen-
tal del 4rea es el de contribuir a mejorar las relaciones entre el individuo
y. ¢l medio. Las distintas formas de comunicacién y representacién
sirven de nexo entre el mundo interior y exterior al ser instrumentos que
posibilitan las interacciones, la representacion y la expresion de pensa-
mientos, sentimientos, vivencias, etc.

A medida que el nino va accediendo al dominio de las distintas
formas de representacion, su relacién con el medio se enriquece y
profundiza. El Centro de Educacién Infantil es un lugar en el que se
amplian y diversifican las experiencias. del nifio y las formas de
representacién que ha ido elaborando en sus experiencias familiares
accediendo a nuevos vehiculos de expresion. En él se fomentan
ac_i_qunslcnoncs y se potencian intercambios comunicativos con otros
nifios y con adultos, dotando a" sus comunicaciones de contenidos
progresivamente elaborados, y adquiriendo conceptos, destrezas y acti-
tudes que van a favorecer expresiones progresivamente mas complejas
y afinadas de uno mismo, de sus conocimientos, sentimientos, viven-
cias, etc. De este modo se estimula no s6lo el acceso a representaciones
de la realidad, sino también la expresion de estas distintas realidades a
través de diversos vehiculos.

.[:a integracidn en una tdnica drea de las diversas formas de represen-
tacion y comunicacion no impide, en ningin caso, que cada una de ellas
tenga un tratamiento especifico, teniendo en cuenta las peculiaridades
del Centro, las necesidades de los nifios y nifias que a él acuden y sus
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diferencias técnicas, instrumentos y c6digos, de manera que la actividad
pedagégica se ajuste a la intencidn educativa que se pretende.

Las diferentes formas de representacion no se limitan a ser vehiculo
de expresidn, sino que pueden también tener efectos sobre el contenido
que tratan de representar. Estas formas incluyen la expresion gestual y

corporal, el lenguaje verbal, la expresion plastica en sus diversas formas, -

la expresion musical y la forma de representacién matemética..

Trabajar educativamente la comunicacién implica. potenciar las
capacidades del nifio, tanto las relacionadas con la recepcion e interpre-
taciéon de mensajes, como las dirigidas a emitirios o producirlos,
contribuyendo a mejorar la comprension del mundo que le rodea y su
expresién original, imaginativa y creativa.

En relacién al lenguaje oral y sobre la base de las primeras formas de
comunicacion, se ira estimulando, a través de interacciones diversas, el
acceso a las primeras palabras y al lenguaje hablado progresivamente
convencional, B .

El lenguaje va a ser para el nifio no sélo un instrumento de co-
municacion personal y- de regulacion de la conducta de otros, sino
también un instrumento de regulacién y planificacion de la propia
conducta. Esta funcién del lenguaje se produce lentamente, como
consccuencia de un trabajo educativo que empieza en los niveles
preverbales y se prolonga hasta el final de la etapa, y no de manera
cspontanea.

Resulta importante tener presente que el lenguaje oral es el instru-
mento de representacién y comunicacién mds utilizado. Esta importan-
cia social no debe reproducirse en la escuela. El Centro de Educacion
Infantil lo tendra en cuenta y en el tratamiento de ésta y otras formas
de representacion y comunicacion aprovechard este factor, de manera
que al establecer objetivos, contenidos y actividades se responda a las
necesidades educativas del nifio en estas edades.

El acceso a los cddigos convencionales, que como criterio general
debe realizarse en el primer ciclo de la Educacion Primaria, es un largo
proceso en el que lds posibilidades evolutivas del nifio y la intervencion
pedagdgica del educador han de estar en relacién para un tratamiento
educativo adecuado.

La iniciacién a los codigos de la lectura y escritura cobra un valor
distinto al que se le ha atribuido tradicionalmente, ya que'deja de ser el

cje alrededor del cual giran las actividades de ensenanza/aprendizaje, |

convirtiéndose en una meta supeditada a otras ahora mds importantes:
fa motivacién por adquirir los nuevos codigos, el acceso a sus caracteris-
ticas diferenciales, la comprensién y valoracion de su utilidad funcional,
etcétera. ) ) .

De este modo, y durante este proceso los ninos aprenden las
propiedades de significacién, informacién y comunicacion inherentes al
texto escrito, descubren algunas de sus caracteristicas de convencién y
sobre todo, si ello se propicia adecuadamente, se interesan por la lengua
_escrita y su- utilizacién. S o :

Por todo ello, la ensefanza sistemdtica de la lengua escrita no
constituye un-objetico de la Educacidon Infantil, pero esto no debe
" impedir el tratamiento de ese sistema, ni la respuesta a los interrogantes

que sin duda planteardn los nifos, siempre desde un enfoque significa-
tivo. . : )

En lo que se refiere a la forma de representacion matematica, hay que
tener en cuenta que el origen del conocimiento légico-matematico esta
en la actuacion del nifio con los objetos y, mas concretamente, en las
relaciones que a partir de esta actividad establece entre ellos. A través
de sus manipulaciones descubre las caracteristicas de los objetos, pero
aprende también las relaciones entre objetos. Estas relaciones, que
permiten organizar, agrupar, comparar, etc., no estin en los objetos
como tales, sino que son una construccion del nifio sobre la base de las
relaciones que encuentra, y detecta.

Por esto, la aproximacion a los contenidos de la forma de representa-
cién matemdtica debe basarse en esta etapa en un enfoque que conceda
prioridad a la actividad practica; al descubrimiento de las propiedades
y las relaciones que establece entre los objetos a través de su experimen-
tacion activa. Los contenidos matematicos, al igual que todos los de esta
drea, seran tanto mds significativos para el nino cuanto mas posible le
sea incardinarios-en los otros ambitos de experiencia de la etapa.

La expresion dramadtica y corporal tienen que ver con la utilizacién
del cuerpo, sus gestos, actitudes y movimientos con una intencién
comunicativa y representativa. Mientras que a través de la expresién
dramdtica los nifos juegan sobre todo a representar personas y situacio-
nes, en-€l caso de la expresién corporal se trata de representar a través
de su accion y movimiento determinadas actitudes, estados de dnimo,
etcétera. Ambas hunden sus raices en la comunicacién gestual y se
contindan posteriormente en distintas manifestaciones, entre las que
destacan los juegos simbdlicos en los que el nifio se comporta «como si»

fuera una persona distinta, 'un- animal o un objeto, o actlia «como si»

estuviera haciendo cosas que sélo estd simulando hacer. Se trata de un
campo abierto a la imaginacién, a la creatividad y a la espontaneidad de
cada uno. R : o B ;

A través de su expresion dramatica y corporal muestra sus emociones
y ten8iones, y también su conocimiento del mundo y de las personas, asi
como su percepcion de la realidad. Estas manifestaciones expresivas son
ademads ‘'un instrumento de relacién, comunicacién e intercambio. La

Educacién Infantil debe estimular este tipo de expresién para sacar de
clla ¢! maximo rendimiento educativo, aceptando formas de expresion
diversas. . y o

Como en el caso del lenguaje dramatico, la pintura, el dibujo, el
modclado, asi como las actividades en las que la manipulacion juega un
papel importante, son itiles para la estimulacién de ciertos aspectos del
desarrollo y para la adquisicién de nuevas capacidades, pero tienen un
sentido educativo que trasciende a un dmbito concreto. A través de ellos
el nino explora la realidad y refleja el conocimiento que de ella tiene, se
expresa a si mismo, pero también se descubre al representarse o
expresarse. :

A través de estos aprendizajes el nifio y la nifia van a contar con una
nueva forma de representacion de la realidad, con grandes posibilidades
comunicativas y expresivas basadas en la utilizacidon y exploracion de
diferentes instrumentos y técnicas, que conducen a la produccién
plastica. : . )

La presencia del lenguaje musical en esta 4drea se considera impor-
tante por las posibilidades de representacion de la realidad y de
comunicaciéon que ofrecen los sonidos en el tiempo. En la expresion
musical se pretende adquirir una progresiva capacidad para gervirse de
este procedimiento de expresion y representacion al servicio de los
objctivos educativos generales. Al hacerlo asi, disfruta de la actividad
musical, al tiempo que se fomentan en €l las capacidades de expresién.
La expresion musical es un instrumento de apropiacion cultural a través
del cual le Hegan al nifo tradiciones, contentdos y formas de expresién
que son propias de su grupo cultural especifico. -

Finalmente, en  este amplio dmbito de experiencia se preteride
fomentar en los nifios su vertiente de espectadores y asimiladores de
manifestaciones culturales, pero sobre todo su papel de productores
activos y originales.

MINISTERIO
" DE INDUSTRIA, COMERCIO
Y TURISMO

CORRECCION de errores del Real Decreto 129471991,
de 2 de dgosto, por el que se declaran libres de drechos
arancelarios, hasta el 31 de diciembre de 1991, las importa-
ciones de ciertos productos laminados planos de acero sin
alear galvanizados electroliticamente, cuando se cumplan
las condiciones que se establecen. -
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. Advertido error en el texo del citado Real Decreto inserto en el
«Boletin Oficial del Estado» nimero 193, de fecha 13 de agosto de 1991,
pagina 26774, se transcribe a continuacién la oportuna rectificacion:

En la parte expositiva, en el 4° parrafo, linea cuarta, donde dice:
«...Comunidades Auténomas...», debe decir: «..Comunidades Euro-
peas...». ’ E

MINISTERIO
DE AGRICULTURA, PESCA
Y ALIMENTACION |

‘CORREC(LION de errores de la Orden de I de agosto
de 1991 por la que se regula el procedimiento para la
solicitud y concesion de las ayudas para el régimen de
retirada temporal de tierras -de cultivos herbdceos para la
campana 1991-1992. - :
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Advertidos errores en el texto de la Orden de 1 de agosto de 1991 por
la que se regula el procedimiento para la solicitud y concesion de las
ayudas para el régimen de retirada temporal de tierras de cultivos
herbiceos para la campana 1991-1992, publicada en el «Boletin Qﬁcnal
del Estado» nimero 191, de fecha 10 de agosto, a continuacion s¢
transcriben las oportunas rectificaciones: L . . ;

En la pagina 26578, segunda columna, articulo 4.° segunda linea,

donde dice: «... en el articulo 2.y reuniendo los requisitos explicitados

en el articulo 1.% ..», debe decir:"«... en el articulo-3.° y reuniendo los
requisitos explicitados en articulo 2.%...»; y en articulo 6.7, apartado b),
sexta linea, donde dice: «.: a) ‘del articulo 1.° de la ...», debe decit:
«..a) delarticulo 2.° de la ..». e




