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1. CAMBIO Y PERMANENCIA

De unos afios a esta parte se ha hecho lugar comiin el cambio
rédpido de la sociedad en que vivimos. En funcién de esta idea se le
pide a la educacién hacerse cargo de las modificaciones para adaptar
el proceso educativo a las “cambiantes” condiciones en que vive el
hombre. Hasta se ha llegado a decir que la educacién no debe pre-
parar simplemente para unas “nuevas” situaciones de la vida, sino
para el cambio mismo.

Para que las reflexiones sobre una cuestién tengan sentido es me-
nester empezar por aclarar la significacién de las palabras claves de
la cuestién. En este caso, es menester hacernos cargo de lo que sig-
nifica el cambio. :

El cambio es sustitucién de algo por otra cosa. Pero no se enten-
* derfa bien si no descubriéramos que en todo cambio hay algo per-
manente: el ser que cambia. Cuando hay una mutacién en la que el
ente que cambia es sustituido totalmente por otro, propiamente no
se trata de cambio sino de aniquilacién.

A fin de poder hablar con sentido del cambio del hombre y de la
Humanidad es menester apoyarse en la idea de la continuidad de una
y otra realidades.

(*) Disertacién en Junta del martes, 7 de diciembre de 1982.
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Si la educacién ha de ser un proceso constructivo, y no aniqui-
lador o destructivo, se debe aceptar previamente la idea de que en
la educacién algo cambia y algo permanece. :

Debe incluso llegar a decirse que la educacién es cambio hacia
algo que se desea estable: la posesién del conocimiento o de la des-
treza que se adquiere, la perfeccién alcanzada por la capacidad, teé-
rica y préctica, que se desarrolla, la actitud, receptiva y realizadora,
ante los valores que se promueven o refuerzan.

Frente a la estabilidad de aquello hacia lo que se camina, la expe-
riencia diaria nos dice que en la educacién cambian los materiales,
los métodos, las situaciones de aprendizaje.

Pero la cosa no es tan fécil, porque si es verdad que se aspira a
que el hombre, mediante la educacién, adquiera determinados cono-
cimientos, desarrolle ciertas aptitudes y tome determinada actitud
ante los valores, también podemos pensar que los conocimientos cam-
bian, las actitudes pueden ser diferentes, los valores aceptados en
un momento o un determinado tipo de sociedad pueden ser susti-
tuidos por otro.

(Podremos encontrar algiin camino que por lo menos nos acer-
que a la solucién de la pregunta sobre lo que permanece y lo que
cambia en la educacién?

Empecemos por hacernos cargo de que las expresiones corrientes
acerca de las variaciones en la Humanidad son imprecisas: se habla
de cambio social, de caminos hacia una nueva comunidad humana,
de cambios en la vida.

Teniendo presente que la educacién se refiere en primera instan-
cia al hombre, y sobre el doble supuesto de que la Humanidad no
existe fuera de los hombres y que al conocimiento de lo general
(Humanidad) se puede llegar a través del conocimiento de lo particu-
lar (el hombre), parece que el conocimiento del camino hacia esa
nueva realidad humana a la que de modo tan impreciso se alude,
debe tomar como primera referencia el hombre.

Si la vida es especificamente humana en la medida en que se apo-
ya en el conocimiento intelectual, y tal conocimiento se manifiesta
y alcanza todo su sentido en el hablar y el obrar, se infiere que para
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entender el posible cambio del hombre y de la Humanidad es me-
nester empezar por entender cudl puede ser el cambio en el cono-
cimiento humano para después entrar en el campo de la actividad.

2. EL LENGUAJE, INDICE DEL CAMBIO
Y DE LA PERMANENCIA

Por otra parte, pensando que el lenguaje es manifestacién de la
vida humana, también podemos inferir que en los cambios del len-
guaje se reflejan los cambios del hombre y de la vida. Si esto es asf,
el estudio del lenguaje nos puede abrir un camino para descubrir
los elementos cambiantes y los elementos permanentes del ser y de
la educacién.

‘Limitando, a efectos metodolégicos, la complejidad del lenguaje
a su elemento material, es decir, el vocabulario, podemos ficilmente
hacernos cargo de que los elementos con que se construye la expre-
sién van siendo objeto de un cambio continuo; pero, si seglin se dijo
antes, en todo cambio hay algo que permanece, ;qué es lo que per-
manece en el cambio continuo de un lenguaje?

El lenguaje se puede abarcar en una visién sincrénica en la que
se dan distintas situaciones tales como 16s distintos 4mbitos en los
que transcurre la existencia humana, por ejemplo, la familia, el mun-
do del trabajo..., o existen distintas modalidades de conocimientos
la historia... '

En la medida en que los diferentes lenguajes que surgen tanto de
los distintos 4mbitos en los que el hombre vive cuanto de los distin-
tos tipos de conocimientos que con el lenguaje se expresan, debemos
considerar permanentes a los elementos comunes a todas esas dis-
tintas manifestaciones humanas. En la medida en que hay diferentes
elementos del lenguaje segiin sean diferentes los aspectos de la vida
que hemos mencionado, debemos pensar en la existencia de elemen-
tos diferenciadores.

En términos mds precisos, y refiriéndonos al vocabulario, el voca-
bulario comtn a los distintos 4mbitos y campos de conocimiento ven-
drédn a expresar, desde un punto de vista sincrénico, los elementos
permanentes del lenguaje, mientras que las diferencias existentes en
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el vocabulario segiin se exprese un dmbito de existencia o un campo
de conocimientos, serdn expresivas de las diferencias o los cambios
que en la vida del hombre existen.

Los diferentes estudios que sobre -el vocabulario se han hecho
vienen a confirmar algo que es también de experiencia cotidiana: en
todo vocabulario hay elementos comunes y elementos diferentes.

En un trabajo de recuento de vocabulario que se realizé tomando
como fuente de datos los libros de texto recomendados en el Bachi-
llerato y en el acceso a la Universidad (*), la hip6tesis se vio con-
firmada. El recuento .y ordenacién de palabras dio como resultado
un Vocabulario General de Orientacién Cientifica constituido por las
25.402 palabras diferentes en las 2.600.000 frecuencias léxicas toma-
das de los textos examinados. Dentro de él, el Vocabulario Comin
de materias estd constituido por 587 palabras.

La existencia del Vocabulario Comiin pone de relieve la presen-
cia de elementos que permanecen en todos los campos cientificos.

3. ELEMENTOS COMUNES (PERMANENTES) Y ELEMENTOS
CAMBIANTES EN EL VOCABULARIO

A fin de ver en qué medida los elementos comunes implican una
relacién entre las distintas ciencias, se estudi6 la correlacién de fre-
cuencias de las distintas palabras de todo el vocabulario en cada una
de las materias estudiadas y se obtuvo as{ un cuadro de intercorre-
laciones. El menor de los coeficientes de correlacién fue el existente
entre Boténica y Lengua (r = 0,565) siendo el mayor coeficiente el
que existe en Historia y Literatura (r = 0,856), tal como muestra
el cuadro L

Antes de pasar adelante conviene tener presente una seria obje-
cién que se puede presentar al hecho de tomar como punto de partida
unos vocabularios cientificos que responden a la situacién de la cien-
cia en un momento dado. No habrfa problema si la ciencia fuera

(*) Se han tomado como punto de referencia los libros de Bachillerato
y del Curso de Orientacién Universitaria porque son los niveles mds comple-
jos de.la educacién institucionalizada. En la Ensefianza Primaria hay poca
diferenciacién entre las ciencias y en la Universidad los estudios se hallan
fragmentados en distintas Facultades. ‘
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CUADRO 1
COEFICIENTES DE CORRELACION ENTRE LOS VOCABULARIOS DE LAS DISTINTAS ASIGNATURAS

- MAT. FIS. QUIM. BIOL. ZOOL. BOT. GEOL. LIT. GRM. HIST. GEOG. HFIL. FFIL. TOTAL

MAT. ... ... ... 1,000 0836 0,769 0,675 0,632 0,616 0,664 0,713 0,636 0,696 0,683 0,710 0,723 0,836
FIS. .. ... ... ... 0,836 H.ooov , 0,850 0,706 0,645 0,635 0,688 0,737 0,619 0,705 0,717 0,722 0,718 0,854
QUIM. .. ... ... 0,769 o.mm.o 1,000 0,726 0,636 0,659 0,705 0,725 0,603 0,685 0,692 0,705 0,706 0,847
BIOL. ... ... ... 0,675 0,706 0,726 1,000 0,789 0,738 0,710 0,654 0,604 0,652 0,666 0,676 0,681 0,842
BOOL. ... ... ... 0,632 0,645 0,636 0,789 1,000 0,759 0,717 0,622 0,576 0,621 0,654 0,632 0,627 0,816
BOT.. ... ... ... 0616 0,635 0,650 0,738 0,759 1,000 0,715 0,618 .o.mam 0,612 0,651 0,625 0,621 0,809
GEOL. ... ... ... 0,664 0,688 0,705 0,710 0,717 0,715 1,000 0,629 0,578 0,644 0,724 0,652 0,633 0,828
LIT. .. ... ... ... 0713 0,737 0,725 0,654 0,622 0,618 0,629 1,000 0,682 0,856 0,727 0,827 0,772 0,841
GRM. ... ... ... 0636 0,619 0,603 0,604 0576 0,565 0,578 0,682 1,000 0,643 0,591 0,653 0,671 0,770
HIST. ... ... ... 0,696 0,705 0,685 0,652 0,621 0,612 0,644 0856 0,643 1,000 0,763 0,817 0,752 0,835
GEOG. .. ... ... 0,683 0,717 0,692 0,666 0,654 0,651 0,724 0,727 0,591 0,763 H.,ooo 0,717 0,672 0,832
HFIL. ... ... ... 0,710 0,722 0,705 0,676 0(0.632 0,625 0,652 0,827 0,653 0,817 0,717 = 1,000 o“wmm 0,850
FFIL. ... ... ... 0,723 0,718 0,706 0,681 0:27 0,621 0,633 0,772 0,671 0,752 0,672 0,865 1,000 0,833

Total .. ... ... 0,836 0,854 8,847 0,842 08.5 0,809 0528 0,841 0,770 0,835 0,832 0,850 0,833 1,000
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algo estatico, invariable. Pero acontece que la ciencia estd en evolu-
cién constante. ;Qué garantfa tenemos de que las relaciones estable-
cidas entre determinadas materias de ensefianza sean vdlidas para
esas mismas materias unos afios mds tarde o para otras nuevas que
pudieran aparecer?

Para ejemplificar la posibilidad de afiadir nuevas asignaturas a
los planes de estudio se tomé en cuenta la tendencia actual a incor-
porar la técnica a los estudios medios. Se llevé a cabo una investi-
gacién complementaria sobre tres materias técnicas, una de caricter
biolégico (Bromatologia), otra de técnica mecénica (Construccién) y
otra de técnica humana (Ciencia empresarial).’

Con los mismos procedimientos que en el caso de las materias
clasicas de Bachillerato se detectd el vocabulario de estas tres nuevas
técnicas e igualmente se calcularon los coeficientes de correlacion
con las anterjores.

Los resultados son sensiblemente iguales a los obtenidos en las
correlaciones de las materias tradicionales entre si, tal como se puede
ver en el cuadro II. Los coeficientes de correlacién se sitlian entre
r=0,58, correspondiente a la Bromatologia y la Gramatica, y r=0,76,
correspondiente a la relacién entre la Bromatologia y la Fisica (Gar-
cfa Hoz y otros, 1980).

A la vista de tales resultados bien se puede suponer que, sea cual-
quiera la materia cientifica que se quiera tomar en cuenta, encontra-
remos en ella una correlacién suficientemente significativa con las
otras. En otras palabras, cualquier disciplina cientifica tiene elemen-
tos comunes con las demds.

Hasta aqui hemos venido mirando las palabras como elementos
del vocabulario que estdn ahi, con su propia entidad. Pero, entendi-
do el lenguaje, y por consiguiente el vocabulario, como expresién o
representacién de una realidad, podemos preguntarnos si en el sig-
nificado de las palabras hay también diferencias y analogfas, signifi-
cados cambiantes y significados estables.

De entre la multiplicidad de posibilidades que ofrecen los signifi-
cados de las palabras parecié que la distincién en dos grandes grupos
de significaciones, los objetos y las actividades, podria ofrecer un ca-
mino para ver en qué medida son afectados por la variacién y la
permanencia. En otros términos, ¢son més estables las palabras que
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significan objetos o son més estables las palabras que significan acti-
vidades?

Una posible contestacién a esta pregunta se halla en la correla-
cién entre el uso de las palabras de cada tipo de significacion en las
distintas 4reas de conocimiento.

Estudiando la correlacién aludida, es decir, la existente entre la -
frecuencia de las mismas palabras en unas y en otras materias, pudo
observarse que las palabras de significacién nominal u objetiva (pre-
dominantemente nombres y adjetivos) presentaban una correlacién
mucho menor que las palabras de 51gmflcac1on func1ona1 0 activa
(predominantemente verbos). -

Los coeficientes de correlacién relativos a las palabras de signi-
ficacién objetiva se sitiian entre r =0 y r = 0,70, mientras los rela-
tivos a las de significacién activa se hallan entre r = 0,40 y r = 0,88,
como se puede ver erf los cuadros IIl y IV. Este hecho indica que las
ciencias difieren entre si por el objeto material que estudian, pero
tienen una gran coincidencia en las funciones o actividades que el
conocimiento cientifico implica. Quiere esto decir también que el
vocabulario no simplemente hace referencia a una realidad estdtica,
sino también a una realidad que pudiéramos llamar funcional o dina-
" mica. Apurando las cosas podrfamos concluir que las ciencias difie-

ren en lo que tienen de estitico y coinciden en lo que tienen de di-
- ndmico.

Llegados a este punto, podemos examinar la variabilidad del len-
guaje a través del tiempo: completar la visién sincrénica con el plan-
teamiento diacrénico.

En este planteamiento tenemos una buena base: las decisiones de
la Real Academia de la Lengua sobre admisiones de nuevas palabras.
En tales admisiones se refleja el cambio que el tiempo va imponien-
do al lenguaje; estos cambios reflejan de algiin modo los cambios de
la Humanidad.

No es menester una informacién copiosa, de largos perfodos de
tiempo, para hacernos cargo de que también en el cambio del voca-
bulario debido al tiempo presentan mucha mayor permanencia las
funciones que los contenidos.

Para el objetivo de este trabajo, es suficiente someter a examen

22



925‘0 2090

000‘T 6950  9¥¥0 919°0 8ZE0  +IL'0  8b9°0 6L+°0 TLH'O £95°0 ¥SL0 $99°0 €00 €850 9040 " * reloL
6950 000'T  88T‘0 ZEH0 9T0°0 . TIO'0— ITH0 OET0 €€T°0 6€I°0 €€S°0 0LE0  9THO 6440 9L5°0 .mNm.o LeT'0 T 7 "Wud
9b¥‘0 8820 000°T £60°0 8IE0  SST'0  8TIZ'0 9SE0 S6+0 SLZED 90T0 0500 TIT'0 €TH0 HOTO 6210 99€0 ° ° ° "dWdA
919°0 LEKVO  £60°0 000°T  TO00— €¥0°0— TLE‘0 0£0°0 TSO0 S6T'0 089°0 TOL'O  TIS'O 680°0 ZZ'0 OVED 96T'0 * T 'NOD
8L€°0 920°0  8TE0 T000— 000'T  8€S°0  €T0°0 Z6T'0 STHO SHEQ LEI'D TIO'0  ¥9T0 64T°0 6110 6S1°0 £6T°0 * ° ° "TIdA
P10 TI0°0— S8I°0 £40°0— 8£S°0 000°T 1800 T8€0 TIZ'0 89H°0 TIST‘0 TIO0— 960°0 890°0 ZIT0 9IT‘0 ZZ00 tIIAH
8%9°0 TTH°0  8TZ'0 TZE0 €10°0  T180°0 0O00'T Z8H°0 8TC0 L8E°0 0090 99+'0  TISHO 60£°0 9TH0 9420 66T ° ° "DOID
6L4'0 OST'0  9S£°0 0£0°0  T6T0  T8€'0  T8H'0 000°T SEE0 065°0 1ZZ°0 090°0 €220 LIZ'O LZ1'0 9120 0910 * ° * "LSIH
TLY'0 €£T°0  S6¥0 1S0'0 STHF0  TIZ'0 8120 SEE'0 000°T 6L4°0 8820 860°0. ¥BI‘0 £ST‘0 6£T°0 +LI0 SLv'0 - EMO
£95°0 6ET°'0  SL€£0 S6T°0  9vE'0 890  £BED 065°0 6440 000°T 6950 6220  LIE'0 ZST'O LIT°'0 T9T7°0 €810 " ° ° "1IT
¥9L°0 €€5°0 90Z°0 099°0 ZET0  IST'D  009°0 T4Z°0 88T°0 69€°0 000°T 6£9°0  SOL0 STEO TLH'0 9Z7°0 8STO ' Y1095
999°0 0Z€°0 0900 ZOL'0 TTIO0  TIO'0— 9940 090°0 860°0 620 6€9°0 000‘T  ZOZ0 0920 £b€0 OFI0 180°0 " ° ° "LOY
€00 9T¥°0  ITT'0 CISO +9T°0  960°0  ISH'0 €TT°0 H8I'0 ZIE0 SO0 Z0L0  000°T ZIH0 +9¢0 0920 8ETI0 T "100Z
925'0 6440 €1H°0 680°0  64T°0 8900  60€°0 LTIT'O €62°0 ZST'0 $TE0 09T CIH0 0001 $TH0 95T0 T6T0 © 1014
T09°0 9450 +0ZT0 LTE0 6TT°0  LIT'0  9TH'0 LZI'O 6€T°0 LIT'0 TL¥'0 €vE0  ¥9€°0 8ZH0 000‘T SHED 8+Z0 *WINO
£81°0 €2€0  6CT'0 OPE0  6ST'0  9TT'0  9¥T0 9TT0 ¥ZI'0 T9T'0 9220 OFT'0  09T°0 9ST°0 SHE‘0 000°T THEO IR £ §
90L°0 LET'0  99€°0 9610  L6T°0  TL00  6¥T°0 091°0 SZV'0 €8T°0 8ST‘0 1800  8EI‘0D Z61°0 8HT0 ZHE‘0 000°T CTUIVIN
TVIOL ‘WYL ‘dWd  °NOD REES “IIAH "DOHD °ISIH "WVYD °'1IT 103D "ILOod *100Z 1019 “WINO 'SIA “LVW

VALLA[90 NOIDVOIJINDIS Hd SVIIVIVA NI NOIDVIAYN0D Ad STLNIIDIIAOD

III 0odavnd

23



000°T 89°0 ¥€8°0 T0L'0 +Z8'0 9Z8'0 8580 8180 LBL'0 SO8'0 S06'0 THS'0 TL8'0 T80 6Z80 66L°0 8SLO 1ejor,
8290 000°T T6S0 €650 08%°0 L9¥'0 TS0 8TH'0 TTHO BLY'0 S6¥'0 TZH'0 00S0 LI90 0090 $09°0 Z6¥0 ~ " " * ‘Wud
¥€80 T6S‘0 000°T ST90 T6LD LIL0 4890 6TL0 6690 ££9°0 6890 0650 6¥9°0 SS90 6T9°0 029°0 189°0 T dINAE
T0L'0 €640 ST90 000°T ZTH'0 650 9TS'0 TS0 665°0 665°0 8550 €550 H0OSO TI90 £Z90 009°0 9SS0 ** * "' * *NOD
¥Z80 08Y'0 T6L°0 LTH'0 000°T 0S80 8890 9TL°0 $89°0 TEL0 SKLO P90 669°0 ¥E9'0 8LS°0 809°0 9Z9°0 R O S §
9Z80 L9¥°0 LIL'0 6SH'0 0S8°0 000°T TL9°0 9SL0 9990 9ZL0 SLL'O ST9°0 STLO 9S9°0 S8S0 909°0 7850 " IIH
868°0 150 1890 9ZS'0 8890 ZZ9°0 000°T 0SL'0 +09°0 8IL'0 T80 0TL'0 Z08'0 808°0 SO0 8090 LbS‘O Tttt 'BodD
8180 8ZH'0 6ZL°0 HNm.o. 92TL0 950 0SL°0 000°T TSSO €080 +0L0 €85°0 869°0 9890 #Z9°0 §T9°0 8¥s'O '~ ' ' * "ISIH
L8L'0 TZH'0 6690 6650 S890 9990 $09°0 1S90 000'T 659°0 LbS'O T6S'0 0€9°0 95D 8090 0$9°0 TE9'0 ONVED
S08°0 SLL'0 €290 66£°0 T€L°0 STLO 8IZ0 €080 659°0 000°T ¥Z'0 OI90.LZTL'0 L£9°0 0£50 +19°0 T6S'0 - ~* *° ' "XIT
S06'0 S6V°0 689°0 8SS‘O SPL'O SLL'O TBLO ¥0LO L¥9D I«hd 000‘T ¥Z8°0 LL8'0 8T8'0 €¥L0 €T9'0 LL90 ~ ' ' T "IOHD
Y80 TLP'0 0650 £SS0 L¥9'0 ST90 0TL'0 €85°0 7650 OT9'0 +L8‘0 0001 1880 8580 8890 S9S‘0 8650 " *** ™ Log
TL80 0050 619°0 H0S'0 669°0 STLO TO80 869°0 0£9°0 LTZ'0 L.8°0 188°0 000°1 0T8O 909°0 £45°0 1090 Tttt "IO0Z
1£8°0 LT19°0 <SS90 IT9°0 ¥€9°0 959°0 8080 989°0 +95°0 L£9°0 8780 808°0 0780 000‘T IS0 T0L0 Tvs'O *° °° ™ * IOId
6780 0090 679°0 LL90 84S'0 S8S‘0 SOL'0 +T9'0 809°0 0€S'0 €HZ0 889°0 9090 TSL0 0001 8Z'0 €££90 Tt WINO
6640 1090 0£9°0 009°0 809°0 9090 8090 ST9°0 0S9°0 ¥19‘0 €790 S9S°0 €£S°0 TOL0 8L°0 000°T 620 ~~ *° *° * "SI
8520 T6L'0 T89°0 9SS0 9T9'0 TSSO LbS'O 8PS0 TE9'0 TSSO LL9°0 865°0 T090 THS'O £€9°0 620 000°T T T ULV
Wior “WHd ‘dWH ‘109 “I00Z 1014 ‘WINO 'SId ‘LVIW

'NOD "TIdd “IIdH "950dD "ISIH ‘WvdD °LIT “I0HD

VALLDV NOIDVDLIINDIS dd SVHEVIVd NI NODVTIHY0D A STINFAIDIIFOD

Al 0¥AVvVND

24



las modificaciones de los tltimos afios; tomando como fuente de da-
tos el Boletin de la Real Academia de la Lengua que, periédicamente,
publica una relacién de las modificaciones que se han de introducir
en el Diccionario Oficial que la misma entidad publica de tiempo en
tiempo.

Con objeto de que el estudio tuviera mds claridad y no se viera
enmascarado por otros fenémenos que el de la mutacién debida al
tiempo, al registrar las palabras admitidas por la Real Academia se
ha prescindido de aquellas que tienen un cardcter regional.

Las palabras nuevas se agruparon en tres grandes conjuntos:

— Palabras de significacién activa, predominantemente verbales.

— DPalabras de significacién objetiva, predominantemente nomi-
nales.

— Palabras mixtas, en las que va incluido un elemento semaén-
tico de funcidén y otro de contenido. Concretamente, son aque-
llas palabras que suelen definirse como “Accién y efecto de..."”.
En cuanto a estas palabras reflejan accién se situarfan entre
las de significacién activa, pero en cuanto reflejan efecto se
situarfan en la significacién objetiva. Dado que esta ambiva-
lencia iba a enturbiar mds que a aclarar la investigacién tam-
bién se prescindié de estas palabras.

Con la misma finalidad de no enturbiar los resultados, se ha pres-
cindido de las modificaciones del vocabulario referidas a cambios en
las definiciones y los ejemplos referidos a palabras que ya anterior-
mente existfan. Estas modificaciones pueden deberse al cambio de
significacidon de las palabras, mas también al intento de la Academia
de ir depurando sus propias definiciones.

Siguiendo las instrucciones antedichas se anotaron las modifica-
ciones publicadas en el Boletin de la Real Academia de la Lengua
durante los afios 1971 a 1981.

En el cuadro V se expresa el nimero de palabras objetivas y el de
activas incorporadas por la Real Academia en los distintos periodos
a que se refiere el Boletin y en el grdfico VI se expresan en conjunto
las adiciones de palabras nuevas en el perfodo de tiempo estudiado.

Aunque la enorme diferencia entre palabras objetivas y activas
pone de relieve sin méis que responde a una realidad, se ha estudiado
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CUADRO V

NUMERO DE PALABRAS OBJETIVAS Y ACTIVAS QUE APARECEN
EN LAS ADICIONES DE LA ACADEMIA DE LA LENGUA

Objetivas Activas

Noviembre-diciembre 1970 y enero-febrero 1971 ... 45

Marzo a junio 1971 . ... ... ... oo ol e e e el 80 7
Octubre-diciembre 1971 ... ... ... ... .. oo o 103

Enero-noviembre 1972 . ... ... ... ... .ol 113 12
Abril-junio 1973 . ... ... ool el cen e e e e 31 13
Octubre-noviembre 1973 ... ... ... ... ... oh e ... 79 4
Abriljunio 1974 . ... .. oo oo e e e e e 29 3
Octubre-diciembre 1974 y enero 1975 ... ... ... ... 60 9
Febrero-marzo 1975 . ... ... ... ... ... . . 13 3
Abril-junio 1975 . ... ... .. ol o e e e 30 7
Octubre-diciembre 1975 y enero 1976 ... ... ... ... 44 9
Febrero-abril 1976 ... ... ... ... ... ... . 42 4
Mayo-noviembre 1976 ... ... ... ... ... ..o e 35 6
Diciembre 1976 y enero 1977 .. ... ... ... ... ... ... » 7 —
Febrero-abril 1977 ... ... ... i v cer eir e e e 46 7
Mayo-noviembre 1977 ... ... ... . i Lo e e e 44 2
Diciembre 1977-febrero 1978 ... ... ... ... .. . .. 20 —
Marzo-mayo 1978 ... ... ... ... ol 49 2
Junio-diciembre 1978 ... ... ... ... oo ol e e 71 3
Enero-unio 1979 ... .. e cei e er e e e 89 23
Diciembre 1979-febrero 1980 ... ... ... ... ... .. ... 45 9
Marzo-junio 1980 ... ... ... coi ver el cee eer eer aen 47 : 5
Octubre-diciembre 1980 y enero-febrero 1981 ... ... 77 16
Marzo-mayo 1981 ... ... ... ... oo el cen e e o 24 1
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GRAFICO V1

ADICIONES DE PALABRAS NUEVAS DECIDIDAS POR LA REAL
ACADEMIA DE LA LENGUA EN EL PERIODO DE 1971 a 1981

1.223
148
Palabras Palabras
Objetivas Activas
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el valor estadistico de la diferencia, llegando a la conclusién de que
la diferencia es real al nivel de significacién 0,001 (*).

De los datos expuestos ya podemos adelantar alguna conclusién.

)_(O = Media de frecuencia de palabras objetivas = 50,96

T{a = Media de frecuencias de palabras activas = 6,17

X,—X, =44,79
s, = 27,13
s, = 4,95

Sx, —Sx, = 1,16
t = 44,79 /1,16 = 38,61
Para 46 grados de libertad, nivel de sivgnificailcién = 0,001

Desde un punto de vista sincrdnico, las variaciones de vocabula-
rio se sitdan principalmente en el campo de los objetos, de las cosas,
del mundo objetivo, mientras que en el campo de las funciones men-
tales se sitda la mayor permanencia.

También del examen de la modificacién del vocabulario a través
del tiempo, se infiere con claridad que lo que cambia es el mundo
objetivo mds que la propia actividad humana.

Si nos atenemos al principio de induccién en el cual se funda-
menta la extrapolacién, podemos inferir que “el futuro se parecerd
mucho al presente” (Radnitzky y otros, 1982, 14), en el sentido de
que lo observado como permanente mantendrd su permanencia en
el tiempo posterior.

A la vista de los resultados que se acaban de mencionar, otra con- -
clusién pedagégica parece inferirse: el hombre necesitard cada vez
mds reforzar su capacidad funcional y estar més abierto a la variabi-
lidad de contenidos.

Pero si el contenido y la funcién se hallan tan estrechamente vin-
culados, ¢no serd incompatible la apertura hacia los contenidos y la
permanencia de las funciones?

Por otra parte, si escindimos las funciones de los contenidos y si

(*) Se ha utilizado la elemental técnica de hallar la razén critica entre
la diferencia y su desviacién tipica. He aqui los sucesivos valores obtenidos.
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nos hacemos cargo de la variabilidad de éstos, tantas veces mencio-
nada, ;no estaremos contribuyendo a disgregar al hombre?

El riesgo ciertamente est4 ahi. En la doble posibilidad de que el
hombre se fosilice en unos determinados conocimientos y activida-
des que no varfen o que el hombre se disgregue en una multitud de
actos sin conexién ninguna.

Entre las dos vertientes de riesgo mencionadas, la formacién del
hombre no tiene otra salida que la de unificar todos sus objetivos
y actividades de tal suerte que se refuerce lo que tiene permanencia
y se flexibilice lo sujeto a variacién. Concretando, parece necesario
formular los objetivos de la educacién de tal suerte que en ellos se
incluya el componente funcional como algo permanente y el compo-
nente de contenido con posibilidades de modificacién.

Estos contenidos se han venido ordenando a lo largo de la His-
toria hasta constituirse en las diversas ciencias que hoy se ofrecen
a la curiosidad o al estudio de los hombres.

Es idea comun que las ciencias cambian no sélo porque se am-
plien sus contenidos sino porque constantemente se estdn modifi-
cando y lo que era vdlido ayer, hoy ha perdido su vigencia.

Pero si las palabras objetivas se hallan sometidas a cambio en
mayor medida que las funcionales, ;no podrian éstas expresar lo
que mas permanencia tiene en el saber humano?

Por otra parte, las palabras de significacién activa, especialmente
las verbales, estdn en estrecha relacién con la estructura de la acti-
vidad cientifica, con lo cual ofrecen un punto de apoyo para ir més
alld de los elementos aislados de la ciencia y llegar hasta la estruc-
tura y funcionalidad del pensamiento.

4. LAS FASES DEL PENSAR

Las anteriores consideraciones llevaron a entrever la posibilidad
de descubrir las funciones mismas del pensar a través de la expre-
sién cientifica. Ordenando estas funciones se podré llegar a un mo-
delo de conocimiento en el que se incluyera tanto la especificidad
de cada ciencia manifestada en sus contenidos materiales (variables)
cuanto sus elementos funcionales (permanentes),
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La ordenacién de los distintos significados funcionales permitié
identificar en las seis fases siguientes las funciones del conocimiento
y la actividad consiguiente:

— Receptiva (Observacién - Informacién - Identificacién).
— Reflexiva (Andlisis - Relacién).
— Creativa (Ampliacién - Creacidn).
- — Retentiva (Sintesis - Memorizacién). .
— Expresiva simbélica (Comunicacién - Lenguaje).

— Expresiva prictica (Aplicacién - Realizacidn).

Cada una de las fases mencionadas es suficientemente compleja
para englobar en ella una variedad de. funciones que a su vez inclu-
yen una gran diversidad de actos expresados unos y otras en las pa-
labras que constituyen el vocabulario comin de las ciencias. Si to-
mamos como ejemplo la fase receptiva, en ella se incluyen palabras
relativas a la observacién como advertir, contemplar, examinar, mi-
rar, percibir, ver, o a la lectura, o a la percepcién auditiva.

En las fases del pensar tenemos ordenadas las distintas funciones
del pensamiento; éstas serian los elementos permanentes del cono-
cer, mientras sus contenidos, reflejados en las palabras de signifi-
cacién objetiva de las diversas ciencias, serfan los elementos cam-
biantes. Unas y otros se hallan vinculados entre sf: una funcién
puede tener varios contenidos y a su vez un contenido puede servir
de objeto a varias funciones. Esta vinculacién muestra la posibilidad
de que en un mismo acto de conocer se fusionen un elemento per-
manente con un elemento variable.

5. PENSAR Y OBRAR. LOS VALORES

Pero la vida humana no es s6lo conocimiento. Este alcanza todo
su sentido cuando estimula y orienta la actividad. El conocimiento
se proyecta en la realidad para modificarla.

Desde el punto de vista de la permanencia y el cambio, parece
que la proyeccién del conocer en el obrar es una causa de cambio.
‘Con la actividad se modifica lo que hay, se crea y se destruye; las
«cosas materiales que se crean estdn sujetas a un cambio constante.
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Esto es verdad, pero ;no habrd algin elemento permanente en el
hacer externo?

Aldn podemos afiadir al contenido del conocimiento y a la apti-
tud para conocer, un tercer elemento: el valor. Una nueva dimen-
sién, vinculada a las anteriores, aparece en la vida humana.

La vinculacién de los valores con el conocimiento y la aptitud
nace de la capacidad del hombre para percibir y realizar valores.
Toda percepcién de valor implica, en tanto que percepcién, un cono-
cimiento, aunque sea especial, y se sitia en la primera fase del co-
nocer. Toda realizacién de un valor implica un conocimiento pecu-
liar, un “saber hacer”, es decir, conocimiento y aptitud. De aquif el
que cualquier aprendizaje puede tener sentido, siquiera sea prope-
déutico, para la realizacién de un valor estético, técnico o de cual-
quier otra indole.

Toda obra hecha puede ser mirada desde el punto de vista de su
utilidad, bondad o perfeccién; con otras palabras del “valor” que
realiza.

Considerando la obra en s{ misma se puede uno preguntar en
qué medida es 1til y en qué medida es bella o perfecta. Estas pre-
guntas se refieren a la realizacién de valores vitales, técnicos y es-
téticos. Pero la obra es susceptible de ser mirada también como
resultado de la actividad de un hombre y entonces puede uno pre-
guntarse cudl ha sido la intencién del sujeto que la realiza y en qué
medida la operacién armoniza con las exigencias de la dignidad hu-
mana. Esto vale tanto como preguntarse por la realizacién de los
valores éticos. Y cuando la dignidad humana se entiende vinculada
a una realidad que traspasa lo puramente natural, cualquier acto
humano se halla abierto a los valores religiosos.

(Qué decir del valor como elemento variable o elemento perma-
nente?

Una breve contestacién se puede dar a esta pregunta. El valor
en tanto que unido a una cosa material no tendrd més permanencia
que la del objeto valioso. Pero el valor mismo, en tanto que actividad
dearrollada por el hombre de mil maneras en los objetos reales, serd
algo que permanece aunque los objetos valiosos cambien. La capa-
cidad de percibir y realizar el valor serd también una cualidad per-
manente de los seres humanos.
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6. UNA ALUSION A LAS NUEVAS CONDICIONES SOCIALES

De los anteriores datos y reflexiones se infiere que en la vida
humana hay distintos elementos, de los cuales unos son mds per-
manentes que otros; pero no dicen que haya algo absolutamente
invariable y algo absolutamente cambiante.

Sin embargo, la tesis de que lo mds transitorio son los objetos
mientras tienen mayor permanencia las aptitudes del hombre, puede
ser ahondada hasta interpretarla como una prueba —siquiera sea cir-
cunstancial— de la inmutabildiad del espiritu frente a la variabilidad
de la materia.

La sintesis de materia y espiritu que el hombre es, explica la
existencia de elementos cambiantes y elementos permanentes en su
vida. El cambio le viene de su necesaria relacién con el universo
material que le rodea; la permanencia le viene de su ser espiritual,
que no puede perder su identidad.

El hombre experimenta cambios porque necesita relacionarse con
otros seres, aplicar su atencién a unas cosas y a otras, trasladar su
amor de un objeto a otro, actuar desarrollando su poder con nuevos
instrumentos. Pero en medio de todos estos cambios, sigue siendo
él mismo, consciente de él mismo, permanente.

Las mds importantes relaciones que el hombre establece son las
relaciones sociales. A ellas nos hemos de referir principalmente. Por
esta razom, vistas las posibilidades de cambio y los elementos per-
manentes del hombre en si mismo, parece que debemos decir algo
respecto de la sociedad. v

En péginas anteriores se ha podido entrever que el nuevo hom-
bre serd distinto por los nuevos conocimientos, por las modifica-
ciones de la ciencia, por las nuevas técnicas y destrezas especificas;
pero en él continuardn las aptitudes para las funciones del pensar
y las actitudes y hdbitos para percibir y realizar los valores. Estas
caracteristicas condicionan las relaciones que la nueva Humanidad
establece.

Asf como, a fin de no caer en vagas generalidades sobre el cam-
bio en la vida del hombre, se ha elegido el vocabulario como punto
de referencia, ahora, para hablar de los cambios sociales, tomaré
como punto de referencia la tecnologia de la informacién sin entrar
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en otras manifestaciones tales como la revolucién biolégica y la
energia que parecen los otros dos mds importantes factores del cam-
bio previsible (Godet y Ruyssen, 1981, 146).

Como acabo de decir, uno de los factores que mds ha influido
en el cambio de las condiciones sociales es el aumento extraordinario
de posibilidades de informacién y cdlculo, como consecuencia de la
introduccién de los procesos de automacién, que inciden en el tra-
bajo transformindole en una actividad programada y socializada y
que, a través de esta modalidad del trabajo, esti transformando
profundamente el modo de pensar y las categorias mentales del hom-
bre actual. '

La méquina, en la medida en que alcanza un alto grado de auto-
macién es o incluye una construccién ldgico-matemdtica, parece
ofrecer y hasta imponer al hombre el modelo de sus conductas men-
tales. El concepto cibernético de inteligencia es algo que se halla
muy extendido en el campo de la Psicologia Cognitiva de hoy.

Por la facilidad de informacién, el hombre se halla “asediado
por una esfera cada vez mds amplia de cultura no ya analitica sino
global, no ya ligada al fijismo gréfico del libro impreso sino icénico
y oral...; es la cultura de los nuevos lenguajes audiovisuales del
cine, de la radio, de la televisién, de las grabaciones visuales y so-
noras que se van imponiendo cada vez mas en nuestra misma con-
ducta perceptiva, en el modo general de nuestro acceso cognoscitivo
a la realidad” (Prini, 1982, pag. 6). Si la percepcién es nuestra ma-
nera originaria de conocer el mundo hay que considerar que la trans-
formacién de nuestro modo de percibir posee una importancia extra-
ordinaria para el futuro de la Humanidad. El desarrollo de los len-
guajes audiovisuales parece condicionar una especie de salto de
civilizacién.

Los hechos mencionados, liberando al hombre de actividades re-
petitivas, podrfan facilitar su actividad creadora. Pero de hecho, los
medios de comunicacién social no parece que hagan al hombre més
creativo, sino que més bien tienden a superficializarle, derramdndole
‘en la abundancia de informacién sensible.

Los mismos medios de comunicacién crean una especie de soli-
daridad universal apoyada en la posibilidad de contemplar, aparen-
temente, “en directo”, cualquier acontecimiento que ocurra en no
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importa qué parte de la Tierra e incluso fuera de ella, como los pa-
sos de Armstrong en la Luna. '

Pero una tal solidaridad, por no tener la fuerza y el riesgo del
_contraste con lo real, no favorece “la participacién” personal en el
acontecer del mundo. Se trata de un nuevo modo de conocer en
el que no hay inmersién en la realidad sino mds bien el enfrenta-
miento con el espectdculo de ella. Mas que solidario con el aconte-
~cer del mundo, contempla los hechos reflejados en la pantalla del
televisor como algo en lo que no puede actuar de otro modo que
abriendo o cerrando el canal de comunicacién, incluso cuando gran-
des acontecimientos como el primer paso del hombre sobre la Luna.
tienen un peligro que provoca un “suspense”. En definitiva, no se
trata mds que de una manera de estar en el espectdculo para todos
aquellos que sin riesgo se hallaban sentados delante del televisor.
Por esta razén, nos estamos convirtiendo, sin diferencia de razas,
de clases y de culturas, en una sociedad de espectadores.

Espectadores, pero no contemplativos; simplemente miran de
un modo superficial y rdpido las cosas, personas y acontecimientos;
mas no pueden pararse a descubrir ni la esencia ni la razén de lo
que miran. Miran lo superficial y no ven lo profundo.

El nifio ante el televisor se enriquece de estimulos; mas la exce-
siva riqueza y la rapidez de la informacién-estimulacién le dificul-
tan 'su actividad reflexiva. Asi parecen atestiguarlo las investigacio-
nes realizadas sobre los efectos de la televisién en el rendimiento
escolar, cuyo resultado comin es el de que el uso de televisidn, has-
ta unas diez horas semanales, va aumentando el rendimiento; pero a
partir -de este tiempo, cuanto més se use la televisién, menor es el
rendimiento escolar.

Por otra parte, los conocimientos que se adquieren a través de
los medios de comunicacién tiene caracter de informacién o “noti-
cia”, icénica o verbal, no son fruto de la observacién directa, con lo
cual se anquilosa la facultad de enfrentarse directamente con la rea-
lidad para conocerla. La “noticia” es una imagen “filtrada” por el
que informa; en muchas ocasiones es el inicio del camino de la
manipulacién del hombre.

También parece que, en el campo de las relaciones humanas, el
desarrollo rdpido de las comunicaciones posibilita, y en ocasiones
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impone, un aumento de las relaciones al mismo tiempo que tiende
a hacerlas mds superficiales. El hombre tendrd mds conocidos y, pro-
bablemente, menos amigos. Esta misma facilidad de comunicaciones
va provocando una influencia creciente de las grandes sociedades;
en ellas puede fortalecerse el sentimiento de comunidad humana uni-
versal, pero existe el riesgo de debilitar la accién de los grupos so-
ciales pequefios, més eficientes para el despliegue de la personalidad
humana.

El avance de la técnica significa un aumento de posibilidades de
actividad y de uso de bienes materiales, pero conlleva el doble riesgo
de la sugestién por lo material y de la desorientacién y fracaso en
el trabajo. Mencionado el trabajo, debe hablarse también de la mu-
tacién profesional, seglin la cual, las profesiones cuaternarias, de
servicios, serdn las predominantes; en ellas, mis que producir cosas,
se creardn posibilidades de vida humana, Se abre un campo insos-
pechado a la creatividad ,al reposo, a la contemplacién; pero tam-
‘bién se incuba el riesgo del “dejarse llevar” hacia una vida superfi-
cial, disgregada en multitud de incitaciones en las qué desapare-
cen la decisién reflexiva y la libertad personal, convirtiéndose el
hombre en un ser dirigido por otro, incluso en sus tiempos de ocio
y diversién.

7. CONCLUSION

Tras haber sumariamente mostrado, en las pédginas anteriores,
que tanto en el campo del conocer como en el de obrar, en lo que
Ja realidad tiene de material el hombre estd sujeto a cambio, en
lo que el hombre tiene de espiritu es inmutable. ;Qué sentido tiene
la educacién que, por un lado, mira a las cosas que ahora son y luego
son de otra manera, y, por otro, al espiritu en cuyo ser no caben
mutaciones?

Parece que no tiene sentido la atencién a las cosas cambiantes;
la educacién serfa en este caso como arar en el mar. Y atender al
espiritu serfa inttil porque el espiritu es invariable. La educacién
s6lo se explica si hay una realidad intermedia en la cual o a través
de la cual se puedan unir espiritu y materia.

A esa realidad se refiere la nocién de hibito. Es en los hdbitos
donde ha de incidir la educacién.
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Examinando los significados fundamentales del vocabulario pudo
verse con claridad, tanto en el planteamiento sincrénico-espacial
-cuanto en el diacrénico-temporal, que las variaciones se sitiian en
el campo de las cosas, del mundo objetivo, mientras la permanencia
se sitia predominantemente en el campo de las funciones mentales.
En el campo docente, esta conclusién indica que los aprendizajes
especificos, es decir, los contenidos de la ensefianza, tienen una va-
riabilidad mucho més grande que las funciones mentales. De aqui
el interés de que la enseflanza se proyecte fundamentalmente en el
desarrollo de aptitudes, siendo de interés secundario los contenidos
que “hoy” sirven, pero que mafiana habrdn cambiado.

Las ideas corrientes de que, supuesto el rdpido avance de la cien-
cia y de la técnica, los conocimientos adquiridos hoy son dréstica-
mente rebajados en su utilidad en un periodo corto de tiempo, se
puede aplicar con rigor al contenido de la ciencia y de la técnica,
pero no a la funcionalidad del hombre respecto de ellas. En otras
palabras, y para poner un ejemplo, cambiardn los objetos que se
observen y los medios de observacién, pero no la funcién de obser-
var en tanto que nacida de una capacidad humana. Los conocimien-
tos particulares difieren de un hombre a otro y, por consiguiente,
diferirdn los del hombre nuevo, pero a todos les es comtn la aptitud
para conocer. ‘

El aumento acelerado de conocimiento, nacido del desarrollo de
la ciencia y de los medios de informacién, significa una gran riqueza
para el hombre nuevo, mas también lleva el riesgo de superficializa-
cién y desconcierto. Necesita mds aptitud para recibir informacidn,
pero necesita reforzar su capacidad de observacién directa como con-
traste de la “noticia” y se hace mds necesario el desarrollo de la
capacidad de discernimiento y valoracién de los estimulos recibidos.
La vieja capacidad de reflexién, que hace propiamente humano el
conocer, es una necesidad mdas imperiosa en el hombre que se ave-
cina. Si tal capacidad se perdiera, el hombre dejarfa de ser hombre.

Respecto de los valores, que dan sentido humano a la actividad,
el hombre se halla en situacién semejante a aquella en que se en-
cuentra respecto del mundo del conocer. Los valores vinculados a las
cosas materiales —las producciones de la técnica y el arte—no ten-
drén mds permanencia que la del objeto valioso; una cosa podrd
dejar de ser ttil o de ser tenida como bella. Pero el valor mismo, en
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tanto que entidad susceptible de ser realizada de mil maneras y en
objetos distintos, es algo permanente. La utilidad permanece porque
el hombre siempre tendrd necesidad de cosas materiales. Paralela-
mente el hombre nuevo seguird teniendo capacidad para percibir y
realizar valores.

El aumento de posibilidades técnicas, al que se hizo alusién en
lineas anteriores, exigird en el hombre nuevo una mayor capacidad
de apertura al cambio, al fin de ser capaz de utilizar los nuevos me-
dios que tiene a su alcance, y también la capacidad de seleccionar la
técnica o las técnicas en las que deberd apoyarse su actividad profe-
sional. En la sociedad futura, poco podrd hacer el que sélo disponga
de sus muisculos.

Finalmente, por lo que se refiere a los valores técnicos, en cuanto
residen, no en las cosas sino en los actos cuya ejecucién caracteriza
a la propia persona que los realiza, ficilmente se entiende que tienen
valor permanente porque van unidos a la propia condicién humana.

Sintetizando, se podra decir que el hombre nuevo en la nueva so-
ciedad tendrd mayor riqueza de conocimientos y posibilidades téc-
nicas, pero tiene el riesgo de despersonalizarse en la multiplicidad
de estimulos y bienes sensibles. Necesitard, por lo mismo, una mds
profunda capacidad de criterio para valorar y seleccionar entre los
medios que se le ofrecen y una mayor capacidad creativa para reor-
denarlos y descubrir nuevas posibilidades de llegar a comprender y
vivir la solidaridad universal. Pero tal ampliacién de posibilidades
lleva el riesgo de superficializacién y pura apariencia; para no caer
en €l, el hombre nuevo tiene una grave necesidad de cultivar la amis-
tad y la cooperacién con los que tiene cerca, y su participacién efec-
tiva en las comunidades pequefias a las que se halla mds directa-
mente vinculado.
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